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BeCALM:
Medidas y datos
Plan de estudios inicial para adultos que aprenden matemáticas: Plan de estudios para GLE 2–4
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Nivel del estudiante
El contenido de matemáticas está dirigido a estudiantes de matemáticas de nivel ABE (aproximadamente GLE 2-4). Si bien los estudiantes adultos de este nivel de matemáticas pueden tener cualquier nivel de lectura, los materiales para estudiantes fueron diseñados para ser utilizados por adultos con un nivel de lectura GLE 2 o superior. Para que todo sea accesible, el texto del paquete para el estudiante se ha reducido al mínimo, para que pueda utilizarse con estudiantes de un nivel de lectura ABE o con estudiantes principiantes o intermedios de inglés.
Uso en diferentes entornos (presencial, híbrido, penal)
Este plan de estudios se diseñó para ser utilizado en clases en persona (o posiblemente en régimen híbrido). Aunque hay algunas actividades prácticas que podrían hacerse a distancia mediante software de videoconferencia, las principales requieren un formato presencial. 
A lo largo de esta guía verá los siguientes iconos que denotan el formato o formatos de entrega de la actividad o recurso:
	En persona
	[image: Icon for "In-Person"]
	A distancia
	[image: Icon for "Remote"]
	No recomendado para teléfonos inteligentes
	[image: Icon for "Not recommended for smartphones"]


Cuando es necesario, se ofrecen sugerencias para adaptar las actividades presenciales para su uso en centros penitenciarios. 
Nota: Los recursos virtuales suelen funcionar mejor en computadoras, portátiles, tabletas o Chromebooks que en Smartphones, especialmente debido al pequeño tamaño de la pantalla. Hay notas sobre los sitios web específicos utilizados en cada unidad. Estas actividades virtuales pueden utilizarse en una clase presencial o asignarse como tarea.
Los estudiantes del nivel sugerido (GLE 2-4) suelen estar desarrollando las habilidades contempladas en esta unidad, y no simplemente repasándolas. La prueba piloto de estos materiales ocupó entre 6 y 8 horas de clase para cada unidad. 
La enseñanza de habilidades que son importantes
Enseñar Habilidades Que Importan (TSTM, por sus siglas en inglés) en la educación para adultos es un proyecto de la Oficina de Educación Profesional, Técnica y de Adultos (OCTAE, por sus siglas en inglés). Consulte https://lincs.ed.gov/state-resources/federal-initiatives/teaching-skills-matter-adult-education para obtener más información sobre el programa y el conjunto de herramientas.
Parte de TSTM consiste en integrar y contextualizar el desarrollo de habilidades básicas en áreas de contenido relevantes para los estudiantes adultos. Las cinco áreas de contenido destacadas por TSTM son la preparación de la mano de obra, los conocimientos financieros, los conocimientos sobre salud, los conocimientos digitales y la educación cívica. En este plan de estudios, cada unidad contiene una actividad en el contexto de la conocimientos financieros. 
Además, estas actividades están diseñadas para desarrollar las habilidades designadas por TSTM como las "habilidades que importan", que incluyen:
· Adaptabilidad y voluntad de aprender
· Comunicación
· Pensamiento crítico
· Habilidades interpersonales
· Navegar por los sistemas
· Resolución de problemas
· Procesar y analizar la información
· Respetar las diferencias y la diversidad
· Autoconciencia 

[image: ]Estas actividades se indican con uno de estos iconos.

Conocimientos financieros		Conocimientos de salud

Componentes de la instrucción 
Rutinas
Las rutinas de clase pueden ser herramientas potentes en el aula de matemáticas. Las rutinas proporcionan una estructura familiar a una actividad que ayuda a los estudiantes a sentirse seguros porque las instrucciones y las expectativas son predecibles. Sin embargo, una buena rutina matemática sigue proporcionando un reto cognitivo y exige siempre algún tipo de resolución de problemas. Hay varias rutinas incluidas en esta unidad, con notas y descripciones de cómo facilitar estas rutinas en los detalles de la unidad. Los documentos PowerPoint para estas rutinas pueden descargarse en https://www.dropbox.com/scl/fo/gn9ah3vsray0ktr0jn4le/h?rlkey=yfey4ff2msfhjvuw5blypjb4e&dl=0
Introducción de nuevos conceptos
Cada unidad incluye una o dos actividades para introducir los nuevos conceptos de esa unidad. Las instrucciones para facilitarlo se incluyen en los detalles de la unidad. El objetivo es sentar las bases para la comprensión conceptual de los conceptos, en lugar de limitarse a explicar los procedimientos.
Vocabulario y cosas a tener en cuenta
Cada unidad incluye algunas sugerencias sobre palabras de vocabulario útiles y conceptos erróneos comunes o ideas interesantes de los estudiantes que surgieron en la clase piloto.
Interacción con los estudiantes y habilidades interpersonales
Siempre que sea posible, es útil permitir que los estudiantes interactúen y trabajen juntos sin que el maestro esté constantemente presente. 
Panorama de los materiales
Unidad 1: Pasos e instrucciones
Unidad 2: Medir la longitud
Unidad 3: Usar las dimensiones	
Cada unidad del paquete del estudiante incluye materiales para:
Conocimientos de salud o proyecto de aplicación
Actividades y Práctica
Apoyo con el lenguaje
Autoevaluación
Esta unidad también va acompañada de documentos PowerPoint adicionales (se pueden descargar por separado):
Encuentra algo de la misma longitud…
Estima la longitud
¿Qué soy?


Antecedentes de matemáticas: Medidas y datos
El texto que aparece a continuación es una adaptación de Investigations Grade 3, Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 por Savvas Learning Company LLC, o sus afiliados. Utilizado con permiso. Todos los derechos reservados.
Alcance de este plan de estudios
Esta unidad explora tanto la medición como la estadística simple, a medida que los estudiantes desarrollan ideas sobre por qué necesitamos medir, aprenden a utilizar diferentes herramientas y sistemas de medición e interpretan los datos que recogen midiendo. A través de un trabajo inicial con unidades de medida informales y no estándar (pasos pequeños, pasos grandes, ritmo), los estudiantes ven que definir un ritmo estándar o de tamaño medio proporciona medidas más precisas y más coherentes. A continuación, los estudiantes aprenden a utilizar herramientas de medición estándar—reglas y varas de medir en pulgadas, reglas y varas de medir en centímetros—a medida que recopilan datos de medición sobre sí mismos y sobre su salón de clases; luego aprenden formas de organizar, representar y analizar estos datos, descubriendo el poder de la medición para comunicarse sobre el mundo.
La medición conecta las matemáticas con la vida real de forma muy eficaz: Es una herramienta que utilizamos para recopilar datos y comunicarnos sobre el mundo. Esta unidad plantea a los estudiantes por qué la gente necesita medir, las diferentes herramientas y sistemas que utilizamos para medir y cómo utilizamos e interpretamos los datos que se basan en las mediciones.
La recogida y el análisis de datos son partes importantes de esta unidad. Los estudiantes recopilan datos reales a través de la medición, utilizando sistemas de medida tanto informales como estándar. A continuación, representan los datos de diversas formas, describen los puntos de referencia y las características de los datos y, por último, formulan hipótesis y construyen teorías sobre la realidad representada por los datos. A través de las actividades de esta unidad, los estudiantes aprenden a utilizar herramientas y conceptos estadísticos sencillos, adquiriendo una buena base para su trabajo posterior en estadística y análisis de datos.
Construir una base conceptual
Las ideas de los estudiantes sobre la medición surgen de una gran experiencia con la medición informal: Determinar la longitud de algo en pequeños pasos o en cubos de unidades no es solo jugar a medir: es una construcción matemática importante. Percibir la necesidad de describir la longitud de forma fiable y precisa, de modo que se obtengan los mismos resultados si se mide una segunda vez o si lo hace otra persona, es una habilidad que los estudiantes desarrollan a través de repetidas experiencias con la descripción y comparación de los tamaños de las cosas.
Los estudiantes necesitan muchas oportunidades para utilizar herramientas de medición tanto informales como más estándar. A medida que utilizan diferentes unidades de medida, empiezan a conocer la relación entre los tamaños de las unidades de medida y los resultados de la medición (es decir, para cualquier medida dada, cuanto más pequeña es la unidad de medida, mayor es la cantidad total de unidades necesarias). A través del debate sobre los métodos y las unidades que utilizan, aprenden que definir los procedimientos, registrar la información y acordar un estándar son partes fundamentales de la comunicación de la información de medición a los demás.
Relevancia para los estudiantes adultos
Los adultos que carecen de una base conceptual en medición lineal pueden evitar o delegar tareas que requieren medición, o simplemente adivinar sin un conjunto de herramientas precisas de puntos de referencia internos para hacer buenas estimaciones. Desarrollar sus habilidades con la medición lineal, y las habilidades lingüísticas necesarias para comunicar con precisión estas mediciones, puede aumentar su confianza e independencia. Las medidas aparecen en la vida adulta en muchos contextos diferentes. En el plan de estudios se incluyen algunas aplicaciones a la educación del consumidor y a la educación en materia de salud.
Nota sobre las medidas métricas
Los estudiantes adultos de otros países probablemente habrán tenido algún conocimiento y experiencia con las medidas métricas. Aproveche esta experiencia a lo largo de la unidad y ayúdeles a establecer conexiones con las medidas estándar/imperiales de EE. UU., para que puedan desarrollar puntos de referencia internos en ambos sistemas.


Unidad 1: Pasos y direcciones
	Objetivos de aprendizaje
	CCRSAE

	Puedo medir la misma distancia utilizando pasos grandes y pequeños.
	1.MD.2

	Puedo hacer un diagrama de puntos de los datos de medición.
	1.MD.4, 2.MD.10, 3.MD.4 

	Puedo escribir indicaciones para llegar de un lugar a otro.
	1.MD.2

	Puedo hallar la mediana y el rango de un grupo de medidas.
	1.MD.4, 2.MD.10, 3.MD.4 


Recursos adicionales para esta unidad
Archivo descargable: Encuentra tres cosas PowerPoint
Enlace web: Robot Islands (Islas de robots)
https://www.mathplayground.com/logic_robot_islands.html
Reproducible: Quiz del vocabulario de la Unidad 1, Guía del maestro, páginas 39–40
Reproducible: Evaluación de la Unidad 1, Guía del maestro, página 41

Otros materiales: 
cinta adhesiva de pintor, rollo de papel de recibos, tijeras, rotuladores, papel de caballete o pizarra blanca.

Antecedentes matemáticos
Unidades informales
En esta primera unidad, los estudiantes trabajan con unidades informales (su propia longitud de paso grande, pequeña y regular). El objetivo de este trabajo es ayudar a los estudiantes a adquirir una comprensión intuitiva de la relación entre el tamaño de una unidad y el número de unidades necesarias para medir una longitud determinada. Mientras los estudiantes comparan el número de pasos que tarda cada persona de la clase en recorrer la misma distancia, queremos que comprendan que la persona que dio más pasos también dio los pasos más cortos. Esta relación inversa entre el tamaño de la unidad y el número de unidades es importante cuando los estudiantes utilicen más adelante unidades estandarizadas y hagan conversiones de unidades (¿Por qué el número de centímetros es mayor que el de pulgadas, por ejemplo?).
Recolección de datos
Esta unidad es una primera introducción a la recogida y el análisis de datos. Los estudiantes recopilan datos directamente en el aula contando y comparando los pasos de sus compañeros. Aunque a los estudiantes no se les enseña explícitamente un proceso estadístico, pasan por las distintas etapas de su investigación:
1. Formular una pregunta estadística (que anticipa la variabilidad): Por ejemplo, ¿Cuántos pasos hay que dar para cruzar el aula?
2. Recolectar datos Los estudiantes tienen que llevar a cabo la recogida de datos, resolviendo los problemas a medida que surgen (por ejemplo, ¿Qué pasa si no hay un paso completo al final? ¿Por dónde deben empezar? ¿Y si no van en línea recta?)
3. Analizar los datos: En este caso, el maestro ejemplifica cómo crear un diagrama de puntos de los datos y cómo hallar el rango. También hay una actividad en la que los estudiantes encuentran el paso de tamaño mediano.
4. Interpretar los resultados: Los estudiantes deben describir los datos del gráfico y también sacar conclusiones sobre la relación entre el tamaño del escalón y el número de escalones.
[image: A screenshot of a cell phone screen

Description automatically generated]Análisis de datos: Forma, centro, dispersión
El análisis de datos numéricos (recuentos o mediciones) suele implicar prestar atención a la forma, el centro y la dispersión de los datos. En este ejemplo, la forma puede verse más fácilmente en el diagrama de puntos. ¿Están agrupados la mayoría de los puntos? ¿Hay agrupaciones en el centro de la gama o en ambos extremos? ¿Están distribuidos uniformemente? 
El centro se aborda cuando los estudiantes exploran el paso de la mediana. La mediana es una forma de hablar del centro de un grupo de datos identificando el valor medio si todos los puntos de datos están ordenados de menor a mayor. Este valor mediano es mayor que la mitad de los datos y menor que la otra mitad.
La dispersión se aborda enseñando a los estudiantes a identificar el rango de los datos. El rango es la diferencia entre el punto de datos más alto y el más bajo. Esto nos indica lo separados que están los datos. Un rango amplio significa que el más elevado y el más bajo están muy alejados. Un intervalo pequeño significa que todos los datos están agrupados.
Actividades y Práctica
Introducción a la unidad
Actividad presencial o a distancia
Requiere el Paquete del estudiante, página 3
Pida a los estudiantes que lean el texto en la página 3. La indicación (Un momento en el que te perdiste intentando llegar a algún sitio) puede utilizarse para un Pensar, Emparejar, Compartir: los estudiantes tienen un minuto para pensar, luego para compartir con un compañero y, a continuación, algunos grupos comparten con toda la clase.
Señale cualquier detalle de las historias compartidas que sea relevante para la idea de direcciones y medidas. ¿Alguien se ha perdido por no haber dado un paso (no haber doblado)? ¿Se equivocaron de distancia (doblaron demasiado pronto o demasiado tarde)? ¿No tenían instrucciones para llegar? ¿Confiaban en un GPS que interpretaba incorrectamente su ubicación? Todas estas experiencias de la vida real son relevantes para las matemáticas que los estudiantes aprenderán en esta unidad.
Presentación de la Rutina 1: Encuentra tres cosas...
Actividad presencial o a distancia
Requiere el archivo PowerPoint descargable Aproximadamente la misma longitud 
Se trata de un sencillo calentamiento para conseguir que los estudiantes comparen longitudes visualmente y empiecen a construir un conjunto de puntos de referencia personales. En cada diapositiva se pide a los estudiantes que encuentren algo de la misma longitud que otra cosa. Explíqueles que no buscan una coincidencia exacta, sino algo razonablemente parecido. Deles unos minutos para encontrar objetos por el aula que coincidan con la indicación y hacer comentarios. 
Los puntos de referencia se eligen porque son similares a las unidades de longitud comunes:
· Última articulación del pulgar: aproximadamente 1 pulgada
· Antebrazo: alrededor de 1 pie
· Pluma: unas 6 pulgadas
· Longitud del cuaderno: aproximadamente 1 pie
· Altura de la silla: aproximadamente 1 yarda / 1 metro
· La estatura: varía, ¡pero cada persona conocerá la suya propia!

Apoyo con el lenguaje: Hablar de cantidad / Hablar de longitud
Actividad presencial o a distancia
 Requiere el Paquete del estudiante, páginas 6–7
Algunos estudiantes pueden necesitar apoyo lingüístico en torno a las palabras que comparan cantidades (más, menos, menos, más) y longitudes (más largo, más corto, más largo, más corto). Estas páginas pueden utilizarse para repasar y destacar la diferencia antes de las actividades de recogida de datos.
Si estas palabras son nuevas para los estudiantes, necesitarán más práctica de la que aquí se les proporciona
	Pasos grandes y pequeños
[image: ]Actividad presencial
Requiere el Paquete del estudiante, páginas 8–9
Materiales: cinta de pintor, papel de caballete o pizarra blanca
	 



De Investigations Grade 3, Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 por Savvas Learning Company LLC, o sus afiliados. Utilizado con permiso. Todos los derechos reservados.
Recogida de datos – Pasos grandes
Marque un camino recto a través del aula (o parte de ella, o una sección del pasillo, etc.) con cinta de pintor. Asegúrese de que el principio y el final de la distancia están claros.
Pida a un voluntario que empiece por el principio y dé dos pasos grandes (tan grandes como pueda dar cómodamente) y luego se detenga. Pida a los estudiantes que calculen cuántos pasos grandes creen que le llevaría a esa persona recorrer la distancia completa. Escriba sus estimaciones en la pizarra.
Haga que la persona dé dos pasos más y permita que los estudiantes revisen sus estimaciones. A continuación, haga que el voluntario termine de recorrer la distancia a grandes pasos.
Explíqueles que cada uno medirá la misma distancia en sus propios pasos grandes (para todos los estudiantes que se sientan físicamente cómodos haciéndolo). Pregunte: ¿Tendrán todos el mismo número de pasos? ¿Por qué sí o por qué no?
La mayoría de los estudiantes adultos anticiparán que tendrán diferentes números de pasos, ya que algunos estudiantes tendrán pasos más largos que otros.
Prepare una sencilla cartulina de dos columnas en la pizarra para anotar los nombres de los estudiantes y su número de pasos. La mayoría de los adultos estarán familiarizados con este tipo de tabla o cartulina, pero puede que algunos no, así que demuéstreles cómo cada fila hace corresponder un nombre con su número de pasos, según sea necesario. (Nota: Debido a diversos tipos de discapacidad, algunos estudiantes pueden tener dificultades para crear sus propias tablas y alinear los nombres y los datos correctamente. Si observa que esto ocurre, considere la posibilidad de proporcionar tablas en blanco para que los estudiantes las rellenen o pídales que creen las tablas en papel rayado de rayas anchas). 
A medida que los estudiantes miden la distancia en sus pasos grandes, pueden surgir algunas preguntas sobre el procedimiento de medición. Por ejemplo, ¿qué ocurre si un estudiante solo necesita un paso parcial para completar la distancia? ¿Y si alguien da un paso en falso: debe empezar de nuevo? Permita que la clase discuta y llegue a una decisión sobre estas cosas, y señale que este tipo de "pautas" deben crearse siempre que recojamos datos. Nota: en una clase numerosa, puede que desee crear dos líneas de la misma distancia para que más de un estudiante pueda estar caminando y recogiendo datos a la vez.
Una vez recogidos los datos, pida a los estudiantes que observen las cifras. Pregunte: ¿Todos obtuvieron los mismos resultados? ¿Es sorprendente? ¿Por qué sí o por qué no? Espere a que los estudiantes mencionen que algunos tuvieron pasos más grandes que otros y si pueden identificar quién tuvo los pasos más grandes y quién los más pequeños. A algunos estudiantes les resultará fácil ver que el tamaño del paso de un estudiante marca la diferencia en los resultados numéricos: a otros no. Las relaciones inversas -cuanto más pequeño es el paso, más pasos se necesitan- son a veces difíciles de captar, retener y utilizar.

Hacer un diagrama de puntos
1. Haga un diagrama de puntos para mostrar los resultados. (Puede que quiera poner esto en papel de cartulina para poder guardarlo para las clases de sutura). Dibuje una recta numérica, etiquete los puntos para incluir el menor y el mayor número de pasos, y muestre a los estudiantes cómo hacer puntos, equis u otros símbolos para registrar sus datos en la recta. Haga hincapié en que cada símbolo representa un punto de datos, en este caso, una persona. Explique que si más de una persona tuvo el mismo número de pasos, los símbolos se colocan uno encima del otro. Pregúnteles qué observan en los puntos (¿están agrupados en alguna parte? ¿Están dispersos?) Llegados a este punto, acepte cualquier lenguaje informal que utilicen los estudiantes. 

Medir en pasos pequeños
1. Explíqueles que ahora van a medir la misma distancia dando pequeños pasos (del talón a la punta del pie). Pregunte: ¿Creen que obtendremos resultados diferentes? ¿Por qué sí o por qué no?
Repita los pasos 1-8 anteriores de la actividad con pasos grandes.
Coloque los dos gráficos de puntos uno encima del otro, alineando los números en las rectas numéricas. Pregunte: ¿Qué observan? ¿Qué se preguntan? Pida a los estudiantes que presten atención a las diferencias entre los dos gráficos y vean si pueden explicar esas diferencias. 
Alternativa de corrección: Si no se dispone de cinta de pintor, se podría marcar la distancia con puntos de referencia, como de la puerta a la ventana.
Este es un buen momento para enseñar las siguientes palabras de vocabulario y hacer que los estudiantes las anoten en su lista de vocabulario (Paquete del estudiante páginas 4–5 ):
unidad: lo que se cuenta al medir. Las unidades deben tener el mismo tamaño para ser útiles.
longitud: la longitud de algo en una dirección
diagrama de puntos: un diagrama de puntos tiene números en la parte inferior, y un punto por cada vez que ese número aparece en los datos
datos: mediciones o recuentos de cosas en el mundo real
	Repaso de vocabulario 1
Actividad presencial o a distancia
 Requiere el Paquete del estudiante, página 10
	 


Rellene el repaso en blanco para unidad, longitud, diagrama de puntos y datos.
Respuestas: 	1) unidad		2) longitud3	) datos		4) diagrama de puntos

	Diagrama de puntos de los hermanos
Actividad presencial o a distancia
Requiere el Paquete del estudiante, página 12
	 



1. Asegúrese de que los estudiantes entienden que la palabra hermanos incluye hermanas y hermanos y pídales que cuenten cuántos tienen (sin incluirse a sí mismos).
1. Recoja los datos en la pizarra. Pida también a los estudiantes que introduzcan los datos en sus propias tablas de la página 12.
Demuestre cómo crear el diagrama de puntos y pida a los estudiantes que lo hagan en sus propias hojas.
Pregunte: ¿Quién tiene más hermanos? ¿Quién tiene menos hermanos?
¿Qué número de hermanos es el más común en esta clase? Señale que aparecerá como la columna de puntos más alta en el gráfico.

	 Estimación en pasos
[image: ]Actividad presencial
	 



De Investigations Grade 3, Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 por Savvas Learning Company LLC, o sus afiliados. Utilizado con permiso. Todos los derechos reservados.
1. Explique la palabra paso, que significa un paso de tamaño normal al caminar. Pida a un voluntario que se sitúe en un lugar bastante abierto del salón y seleccione un objetivo que se encuentre a una distancia moderada en línea recta. Haga que el estudiante dé tres o cuatro pasos para ayudar a los demás a visualizar la longitud de un paso.
Puede dramatizar el proceso de visualización "pensando en voz alta" su propia manera de hacer una estimación:
Veamos... Puedo ver lo largo que es el paso de Chantelle, así que intentaré imaginármelo: 2...3...4...5...6. Unos 6 pasos hasta el escritorio, creo. ¡Hagamos que lo intente! Ahora, ¿a cuántos pasos creen que está Chantelle del globo terráqueo? Los estudiantes hacen una estimación, el marcapasos recorre la distancia y todos cuentan. 
1. Repita esta operación dos o tres veces, seleccionando objetos diferentes. Puede utilizar a más de un estudiante andante.

	Instrucciones de para la actividad de robot
[image: ]Actividad presencial
 Requiere el Paquete del estudiante, página 13
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Solo hacia delante y hacia atrás:
1. Explíqueles que si están dando o recibiendo indicaciones para llegar a algún sitio, ¡quieren que las indicaciones sean exactas! Hoy van a practicar cómo dar indicaciones a un "robot", otro estudiante que seguirá exactamente sus indicaciones para intentar alcanzar un objetivo.
Pida a un voluntario que haga de "robot". Coloque un plato de papel a cierta distancia del robot, directamente en su trayectoria: éste es el objetivo. Dé instrucciones que muevan al robot hacia el plato de papel objetivo. Utilice solo órdenes de "avance" o "retroceso": añadirá los giros en la siguiente actividad. Por ejemplo,
Robot, avanza 5 pasos.
Evalúe el efecto de este movimiento con la clase. 
Pregunte: ¿Necesita el robot nuevas instrucciones? ¿Funcionó mi estimación para este robot?
Pida a los estudiantes que trabajen por parejas, turnándose como el robot. Entregue a cada equipo un plato de papel. El que da las instrucciones coloca el plato, le dice al robot cuántos pasos debe dar hacia el objetivo y evalúa el éxito de las indicaciones. A continuación, los estudiantes intercambian los papeles.
Después de que los estudiantes hayan tenido unos turnos en cada papel, comentando: ¿Ha sido difícil? ¿Fueron bastante precisas sus estimaciones de la distancia? 


Dar pasos y girar
1. Explíqueles que ahora van a dar indicaciones más realistas que implican pasos y giros. Pida a un estudiante que se ofrezca voluntario como robot. Deles instrucciones sencillas en la pizarra que impliquen hacer giros:
Gira a la izquierda. Avanza 4 pasos. Gira a la derecha.
Ayude a los estudiantes a establecer una definición práctica de un giro. La mayoría de las clases deciden que un giro es una vuelta de 90 grados, o una esquina cuadrada. Señale un objetivo en el aula y dé instrucciones al robot a modo de demostración. El robot debe moverse como se le indica después de cada orden.
Explíqueles que esta vez, cuando den instrucciones a su robot, las escribirán para que tengan constancia de ellas. 
Pida a los estudiantes que trabajen en parejas, turnándose para ser el robot. Colocan su objetivo y luego escriben algunas indicaciones sencillas para alcanzarlo, como "Avanza 3 pasos, Gira a la izquierda. Avanza 2 pasos". El robot debe seguir las instrucciones tan exactamente como pueda, para que el que da las instrucciones pueda evaluar si éstas fueron precisas. 
Puede que esto no sea fácil para los estudiantes. Calcular cuántos pasos y qué tipo de giros se necesitan es una tarea compleja. Puede que los estudiantes necesiten practicarlo en más de una clase.

El paso mediano
[image: ]Actividad presencial
 Materiales: papel de recibo, tijeras, cinta adhesiva, rotulador
De Investigations Grade 3, Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 por Savvas Learning Company LLC, o sus afiliados. Utilizado con permiso. Todos los derechos reservados.
1. Diga: Cuando estaban dando indicaciones a los robots, nos dimos cuenta de que los pasos de cada uno eran un poco diferentes. Hoy vamos a encontrar el paso mediano, así tendremos un estándar que podremos utilizar para dar indicaciones. ¿Cómo podríamos encontrar el paso mediano?
Deje que los estudiantes realicen una lluvia de ideas y anoten sus ideas en la pizarra. Algunos estudiantes podrían sugerir que se utilicen unidades estándar, como pulgadas o centímetros. Reconozca que se trata de una buena idea, pero que por ahora vamos a abstenernos de utilizarlas. Se trata solo de una lluvia de ideas introductoria para que piensen en cómo podrían medir y comparar los ritmos.
Pregunte: Tenemos que averiguar la longitud del paso de cada uno. Empecemos por averiguar la longitud de mi paso. ¿Cómo podríamos utilizar la cinta de papel?
Solicite ideas para medir su ritmo directamente. Dé dos o tres pasos y deténgase. Pida a los estudiantes voluntarios que marquen su paso en la cinta y utilicen unas tijeras para cortarla a medida, siguiendo las indicaciones de la clase.
Aquí hay muchas oportunidades para el debate, y los estudiantes deberán ponerse de acuerdo sobre un único método antes de que los voluntarios corten la cinta. ¿Medirán de puntillas o de talón a talón? (Puede que algunos quieran medir de dedo a talón. ¿Por qué es esto un problema?)
1. Una vez que la clase se haya decidido por un método, entregue a los grupos un par de tijeras, un lápiz y un trozo de cinta de recibo. Los estudiantes del grupo deben trabajar para cortar la cinta de papel a la longitud del ritmo de cada persona. Escriba los nombres de cada persona en la cinta de papel que corresponda a su ritmo. (Tenga en cuenta a los estudiantes que no se sientan cómodos agachándose para medir, marcar y cortar: otros estudiantes pueden ayudarles.)[image: One student measures the pace length of another.]
A medida que los grupos vayan terminando, pegue las tiras de papel en la pizarra. Pregunte a los estudiantes cómo proponen encontrar el paso intermedio. Algunos pueden sugerir ordenar las cintas por tamaño; intente no aceptar esta sugerencia demasiado rápido. Espere as escuchar muchas ideas y luego pida a los estudiantes que expliquen o demuestren sus métodos. A continuación, pida a un voluntario que le ayude a ordenar las cintas por tamaño en la pizarra. Pregunte: Ahora que tenemos todos los ritmos, ¿cómo podríamos encontrar el paso de tamaño medio? 
Sondee las ideas de los estudiantes. Si mencionan buscar la del "medio". Pregunte: ¿Cómo podríamos hacerlo? ¿Cuál está en el medio? ¿Cómo se puede saber?
Una vez que haya identificado el paso mediano, defina el término "mediana" como el punto medio en un conjunto ordenado de datos. Explique que el paso mediano es el que está en el medio, y que divide los datos (los pasos) en dos grupos: la mitad de la clase tiene pasos más largos que el paso mediano, y la mitad de la clase tiene pasos más cortos que el paso mediano. 
Pida a cada estudiante que reflexione: ¿Es tu paso más largo o más corto que el paso mediano? ¿Te llevaría más o menos pasos cruzar la sala, en comparación con el paso medio?
Alternativa para centros penitenciarios: Los estudiantes pueden rasgar la cinta de papel si no disponen de tijeras.
Este es un buen momento para enseñar las siguientes palabras de vocabulario y hacer que los estudiantes las anoten en su lista de vocabulario (Paquete del estudiante pp. 4–5):
mediana: cuando se ordenan todos los datos, la mediana es el número situado en el centro.
rango: la diferencia entre el punto de datos más grande y el más pequeño.
Nota: la idea de diferencia se retomará en la Unidad 2. Observe si algún estudiante relaciona ya la idea de diferencia con la idea de resta.
	Repaso de vocabulario 2
Actividad presencial o a distancia
 Requiere el Paquete del estudiante, página 14–15
	 


Rellena el espacio en blanco de repaso para diagrama de puntos, datos, mediana, rango.
Respuestas: 	1) mediana	2) diagrama de puntos	3) rango	4) datos

[image: ]Conocimientos de salud: Tablas de crecimiento infantil
Habilidades TSTM: Procesar y analizar la información
[image: ]Actividad presencial
Requiere el Paquete del estudiante, página 16
La mayoría de los padres se habrán encontrado con tablas de crecimiento de sus hijos al consultar al pediatra, sobre todo cuando los niños son pequeños. Esta actividad y la lectura tienen por objeto ayudar a los estudiantes a comprender el significado de las tablas de crecimiento y los percentiles, utilizando lo que han aprendido sobre la idea de datos y medianas.
1. Antes de leer el artículo, puede ser útil empezar con una demostración. Pida a todos los estudiantes que se pongan en fila del más bajo al más alto. Una vez que estén en fila, pídales que busquen a la persona que se encuentra en el centro de la fila. Esta persona tiene la altura mediana, que también se conoce como percentil 50. Esto significa que la mitad (50%) de la clase es más alta, y la mitad (50%) de la clase es más baja que esta persona.
Nota: Si hay un número par de puntos de datos, la mediana es el número que se encuentra entre los dos números medios (o las dos alturas medias). Este tecnicismo no es superimportante en este nivel inicial. Puede evitar un número par de puntos de datos incluyéndose o excluyéndose en la alineación, según sea necesario, para que haya un número impar de personas.
Pida a los estudiantes que lean el artículo y pregúnteles si han tenido experiencias hablando con médicos sobre los percentiles de crecimiento de los niños. 
Nota: Los percentiles de crecimiento comparan la talla de una persona (en este caso, la estatura de un niño) con la de sus compañeros de la misma edad. Los percentiles no son un juicio de valor (un percentil más alto no es mejor que uno bajo), simplemente son descriptivos. A menos que un médico mencione específicamente su preocupación por el percentil de crecimiento de un niño, no son un problema de salud, solo un reflejo de la variación en las alturas y el crecimiento humanos.


Juego de computadora
Actividad presencial o a distancia
Actividad complementaria
 
Robot Island (Isla de robots)
https://www.mathplayground.com/logic_robot_islands.html
Funciona en computadoras, tabletas y teléfonos.
¡Este sencillo juego en realidad desarrolla las habilidades utilizadas en la codificación informática! Los jugadores añaden flechas para hacer que el robot gire en una dirección determinada para ayudarle a salir del laberinto de una isla. A medida que avanzan los niveles, no solo cobra importancia la dirección del giro, sino también la secuencia de los giros. 
Similar a lo que los estudiantes hicieron en el aula con sus propios cuerpos, pero aquí, deben traducir los giros desde su propio marco de referencia para averiguar hacia dónde debe girar el robot basándose en el marco de referencia del robot. 
Alternativa para centros penitenciarios: Este juego no se puede descargar y necesita ser reproducido con Internet. En algunos ámbitos, puede ser posible que el instructor esté a los mandos mientras los estudiantes dan su opinión.

Unidad 1 Quiz del vocabulario (Evaluación acumulativa)
Actividad presencial o a distancia
Reproducible: Guía del maestro, páginas 39–40
Clave de respuestas:
Parte 1
1) datos
2) unidades
3) longitud
4) diagrama de puntos
Parte 2
Mediana: 2, 3, 5, 6, 8 	La mediana es 5 (la edad de Pedro)
Rango: 8 – 2 = 6 	El rango es de 6 años.


Boleto de salida/Tarea (Evaluación acumulativa)
Actividad presencial o a distancia
Requiere el Paquete del estudiante, página 17
[bookmark: _Hlk90025204]Esta pregunta pretende evaluar la comprensión de la relación entre el número de unidades y el tamaño de una unidad. Los estudiantes deben comprender que la persona que dio menos pasos para recorrer la misma distancia (Jamal) debe haber dado pasos más largos. 
Esta comprensión de la relación inversa entre el número de unidades y el tamaño de la unidad es importante a la hora de dar sentido a las unidades estandarizadas (por qué hacen falta más centímetros que pulgadas para medir la misma longitud) y cuando los estudiantes de nivel intermedio empiezan a aplicar el razonamiento proporcional para realizar conversiones de unidades.

Vocabulario
unidad: Lo que se cuenta al medir. Las unidades deben tener el mismo tamaño para ser útiles.
longitud: La longitud de algo en una dirección.
diagrama de puntos: Un diagrama de puntos tiene números en la parte inferior, y un punto por cada vez que ese número aparece en los datos.
datos: Mediciones o recuentos de cosas en el mundo real.
mediana: Cuando se ordenan todos los datos, la mediana es el número situado en el centro.
rango: La diferencia entre el punto de datos más grande y el más pequeño.
Nota: la idea de diferencia se retomará en la Unidad 2. Observe si algún estudiante relaciona ya la idea de diferencia con la idea de resta.
Cosas a tener en cuenta
La relación entre la cantidad y el tamaño de una unidad
	Nombre
	N.o de pasos

	María
	25

	José
	21

	Fátima
	29

	Jamal
	19


Las relaciones inversas (una cantidad aumenta mientras la otra disminuye) suponen un reto. A muchos estudiantes les cuesta entender la relación inversa entre el tamaño y la cantidad de una unidad. Si los estudiantes se limitan a mirar una tabla de datos como la de aquí, a menudo piensan que el número más pequeño (19) significa los pasos más pequeños. Tener la experiencia concreta de recoger estos datos en clase les proporciona una memoria visual y cinestésica a la que remitirse para ayudarles a explicar por qué no es así, pero puede que tenga que "recrear" los pasos varias veces.
Procedimientos de recogida de datos
Para poder realizar comparaciones significativas entre puntos de datos, es necesario recopilar los datos utilizando un procedimiento acordado. ¿Qué distancia recorren los estudiantes? ¿Cómo definen un "pequeño paso"? ¿Cómo colocan los pies en la salida? Deje que los estudiantes discutan y decidan un procedimiento a medida que surjan estas preguntas: no hay una única respuesta correcta. Lo importante es que este tipo de decisiones deben tomarse siempre que recojamos datos.
Interpretación de un diagrama de puntos: Cantidad de puntos de datos frente al valor de un punto de datos
Los estudiantes pueden confundir a veces el número de puntos con el valor de un punto de datos. Por ejemplo, en el diagrama de puntos de la derecha: 
Cada punto representa a una persona, y el punto se sitúa sobre el número de hermanos que tiene esa persona. Así, el diagrama de puntos podría volver a convertirse en un conjunto de datos enumerando el valor de cada punto: 0, 1, 1, 1, 1, 2, 2, 2, 3, 3, 4, 6.
Sin embargo, algunos estudiantes pueden malinterpretar esto y, en su lugar, interpretar cada columna como un punto de datos, y el número de puntos como el valor. Por ejemplo, piensan en el conjunto de datos de la siguiente manera:
[image: ]1, 4, 3, 3, 1, 0, 1 (El número de puntos de cada columna).
Una forma de ayudar a los estudiantes con esto es crear un diagrama de puntos en clase, como el de arriba, creado en el Paquete del estudiante p. 12, y luego hacerles retroceder desde el diagrama de puntos para recrear el conjunto de datos. Puesto que tienen un recuerdo reciente de la creación del diagrama de puntos, es más fácil señalarles si lo interpretan de forma errónea (¿Recuerdan que Alma tiene 6 hermanos? Ese punto representa a Alma. ¿Qué punto eres tú?)

Dar indicaciones dentro y fuera del propio marco de referencia
Nuestro cuerpo físico es nuestro "marco de referencia" cuando pensamos en direcciones y ubicación. Cuando me dicen que gire a la izquierda, la dirección en la que giro se basa en cómo está colocado mi cuerpo. Si alguien está frente a mí, su izquierda será opuesta a la mía. 
Por lo general, a la gente le resulta más fácil entender las indicaciones desde su propio marco de referencia. Imagine seguir las indicaciones de un GPS que muestra los giros desde el punto de vista del carro (el marco de referencia del conductor) frente a una vista estática a vista de pájaro (puede no coincidir con el marco de referencia del conductor). 
[image: image of GPS app showing the route from a birds-eye-view][image: GPS app showing the route from the drivers-eye-view]











Los estudiantes con un razonamiento espacial más sofisticado pueden ser capaces de cambiar correctamente su marco de referencia sin girar el cuerpo, pero si los estudiantes tienen dificultades, anime al que da la dirección a que mire hacia el mismo lado que el robot, de modo que esté realizando los giros en su propio marco de referencia. 
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Unidad 2: Medir la longitud
	Objetivos de aprendizaje
	CCRSAE

	Puedo utilizar una regla, una vara de medir o una cinta métrica para medir la longitud.
	2.MD.2, MP.5

	Puedo medir la longitud con precisión aproximando al pie, la pulgada, o el centímetro más cercano.
	2.MD.2

	Puedo usar la gramática correcta para comparar las longitudes de dos objetos.
	2.MD.4

	Puedo usar puntos de referencia conocidos para estimar la longitud en distintas unidades.
	2.MD.3, MP.6


Recursos adicionales para esta unidad
Archivo descargable: Encuentra tres cosas PowerPoint
Archivo descargable: Estima la longitud PowerPoint
Reproducible: Unidad 2, Quiz de vocabulario de la Guía del maestro, páginas 42–43
Reproducible: Evaluación de la Unidad 2, Guía del maestro, páginas 44
Reproducible: Vara de medir en pulgadas, Guía del maestro, página 48
Reproducible: Reglas de pulgadas, Guía del maestro, página 49
Reproducible: Reglas de centímetros, Guía del maestro, página 50
Reproducible: Papel cuadriculado en centímetros, Guía del maestro, página 51

Otros materiales: 
Reglas (pulgadas y centímetros), varas de medir en pulgadas (yardsticks), cintas métricas 

Alternativa para centros penitenciarios: En las páginas 48–50 de esta Guía del maestro encontrará reglas de papel y varas de medir en pulgadas para imprimir. Las cintas métricas de papel pueden obtenerse a veces en tiendas de muebles (como Ikea) o encargarse por Internet (se utilizan habitualmente en establecimientos médicos).

Antecedentes matemáticos
Utilización de herramientas de medición
Las herramientas de medición de longitudes no siempre son intuitivas para los estudiantes que no tienen mucha experiencia con ellas. En primer lugar, tienen que identificar la dirección de la longitud que quieren medir y alinear la herramienta de forma que la recta numérica vaya en la misma dirección.
Tienen que entender por qué la medida de longitud empieza por 0 y no por 1, lo que no resulta intuitivo para los estudiantes acostumbrados a contar objetos discretos. Empezamos a contar por 1, pero en el caso de una regla, estamos contando intervalos o distancias, por lo que necesitamos que el primer intervalo vaya de 0 a 1.

[image: Four stars, numbered 1, 2, 3, and 4, in quotes to show that this is how they are counted.]

[image: A number line numbered from 0 to 6, with intervals of 1.  There are four arrows labeled, showing that the intervals are counted, 1, 2, 3 and 4.]
Contar objetos discretos versus contar intervalos
También hay consideraciones prácticas. Si alguien está utilizando una vara de medir para medir la altura de la silla, querrá que el cero empiece en el suelo, ya que la vara no se puede doblar, y la longitud extra puede clavarse en el aire, pero no en este suelo.
Las cintas métricas son tambaleantes, pueden combarse debido a la gravedad y suelen necesitar una persona más para sujetar el principio.
Esta unidad ofrece a los estudiantes la oportunidad de practicar con todas estas herramientas, cometer errores y recibir comentarios para que puedan desarrollar comodidad y precisión con ellas.
Elegir las herramientas estratégicamente
Parte de conseguir "soltura" en la medición consiste en elegir la herramienta que facilite al máximo la medición. Cuando se trata de mediciones de longitud, esto implica reconocer el tamaño ideal que cada herramienta puede medir mejor. Para objetos pequeños, una regla puede ser lo más fácil de leer y manipular. Para medidas de longitud más largas (más de 3 pies), suele ser mucho más fácil utilizar una cinta métrica. En ocasiones, los estudiantes recurren a la resolución de problemas para medir una mesa larga con reglas o varas de medir, pero también queremos que vean que utilizar la cinta métrica es probablemente más rápido y preciso en esa situación. Las varas de medir pueden ser útiles para objetos de tamaño medio, aunque es menos habitual que la gente las tenga por ahí (ya que son largas y no suelen doblarse). Muchas de estas actividades piden explícitamente a los estudiantes que sean estratégicos en su elección de la herramienta de medición: pida a los estudiantes que reflexionen sobre las ventajas y desventajas de cada una, especialmente si se ciñen a una herramienta para todo.
Estimación de la longitud
Los estudiantes pueden tener pocos puntos de referencia internos para estimar la longitud de los objetos que encuentran. Por ejemplo, pregunte a los estudiantes qué altura creen que tiene el techo de la clase y vea qué cifras obtiene. Sin puntos de referencia internos, las conjeturas pueden oscilar por todas partes. Sin embargo, si hace que un estudiante comparta su altura, luego se coloca contra la pared y le pide que haga otra estimación, puede obtener algunas estimaciones mejores. (La mayoría de los techos tienen entre 9 y 11 pies de altura. Si un estudiante medio mide aproximadamente 5.5 pies, la mayoría de los techos tendrán aproximadamente el doble de su altura. Este simple punto de referencia hace que, de repente, la altura del techo sea mucho más fácil de entender).
En esta unidad, los estudiantes aprenderán los puntos de referencia corporales para unidades y medidas comunes. Como forman parte de su propio cuerpo, ¡siempre estarán disponibles para su uso!
[image: ]Hacer comparaciones de longitud
Muchos estudiantes principiantes necesitan ayuda con el lenguaje y la gramática de las comparaciones, en las que hablamos de la diferencia entre longitudes, no de las longitudes en sí. Esta Unidad utiliza un diagrama y una estructura gramatical sencillos y mucha práctica con andamios para ayudar a los estudiantes a dominar este concepto y esta gramática, lo que les ayudará tanto en situaciones de la vida real como en problemas de palabras.
[image: ]

Actividades y Práctica
Introducción a la unidad
Actividad presencial o a distancia
 Requiere el Paquete del estudiante, página 18
Pida a los estudiantes que lean el texto en la página 18. La pregunta (Un momento en el que tuviste que medir o estimar la longitud de algo) puede utilizarse para una rutina de "Pensar, emparejar, compartir” ": los estudiantes tienen un minuto para pensar, luego para compartir con un compañero y, a continuación, algunos grupos comparten con toda la clase.
Señale cualquier detalle de las historias compartidas que sea relevante para la idea de medir y estimar. ¿Qué herramientas (formales o informales) utilizaron? ¿Qué unidades? ¿Por qué? Observe si algún estudiante menciona sus reflexiones sobre por qué eligieron una determinada unidad o herramienta (¿se basaron en el tamaño de la cosa a medir? ¿Tuvieron que pensar en la precisión que debía tener la medida? Todas estas experiencias de la vida real son relevantes para las matemáticas que los estudiantes aprenderán en esta unidad.
¿Quién tiene razón? y Notas sobre el uso de una regla
 Actividad presencial o a distancia
 Requiere el Paquete del estudiante páginas 21–22 
Presente la situación de ¿Quién tiene razón? y dé a los estudiantes algo de tiempo para pensar. A continuación, deben debatir, dando sus razones. Si los estudiantes no ven el problema de empezar en el 1 de la regla, haga más visibles los intervalos y explique que cuando medimos pulgadas estamos contando distancias, no sólo las marcas de la regla. Si queremos utilizar los números de la regla, tenemos que asegurarnos de empezar en 0 (o en el extremo de la regla) para que la cuenta sea correcta. 

Imagen de ¿Quién tiene razón? Mostrando el objeto que empieza en 1 (el recuento de la regla no da correctamente la longitud). 
[image: inch ruler with black framed glasses below.  The length of the glasses goes from 1 to 7 on the ruler.  The intervals between 1 and 7 are squared off and labeled to show that there are 6 intervals.]
Si la longitud comienza en el 0 de la regla, entonces la regla da la cuenta correcta..[image: inch ruler with black framed glasses below.  The length of the glasses goes from 0 to 6 on the ruler.  The intervals between 0 and 6 are squared off and labeled to show that there are 6 intervals.]

Después de esta discusión, repase las "Notas sobre el uso de la regla" Paquete del estudiante p. 22 y practique haciendo que todos los estudiantes midan un objeto estándar (como un rotulador).
Longitud de objetos pequeños
Actividad presencial o a distancia
Requiere el Paquete del estudiante, páginas 23–24
Preparación: Coloque unos 5 objetos pequeños en cada mesa para que los estudiantes los midan. Si es posible, proporcione objetos idénticos a cada grupo (como barras de pegamento, lápices, etc.). Disponga de diferentes reglas en cada mesa. 
Nota: En una clase a distancia, pida a los estudiantes que midan las imágenes de la pág. 24 del Paquete del estudiante, para que todos midan lo mismo.
1. Pida a los estudiantes que midan los objetos a la pulgada más próxima y registren sus medidas en la tabla de la pág. 23. Mientras pasea, compruebe si los estudiantes utilizan correctamente las reglas y anotan correctamente los datos en las tablas.
Hagan un debate entre toda la clase. Si los grupos no están de acuerdo en alguna de las mediciones, pídales que investiguen y vean si pueden llegar a un acuerdo.
Longitud de objetos grandes
Actividad presencial o a distancia
 Requiere el Paquete del estudiante, p. 25
Preparación: Marque alrededor de 5 objetos grandes en el aula para que los estudiantes los midan (mesas, sillas, pizarras, ventanas, etc.) Indique con flechas si deben medir la longitud, el ancho o la altura del objeto. Tenga a mano diferentes herramientas de medición (reglas, varas de medir en pulgadas, cintas métricas, cintas métricas de papel).
1. Enseñe los nombres de las herramientas y unidades de medida como palabras de vocabulario y muestre a los estudiantes cómo se miden las pulgadas y los pies con cada herramienta.
1. Pida a los estudiantes que midan los objetos a la pulgada más próxima y registren sus medidas en la tabla de la p. 25. Mientras pasea, compruebe si los estudiantes utilizan correctamente las reglas y anotan correctamente los datos en las tablas.
Hagan un debate entre toda la clase. Si los grupos no están de acuerdo en alguna de las mediciones, pídales que investiguen y vean si pueden llegar a un acuerdo.
Pregunte: ¿Qué herramienta utilizaste para medir cada objeto? ¿Por qué elegiste esa herramienta?
	Presentación de la Rutina 2: Estima la longitud...
Actividad presencial o a distancia
Requiere el archivo descargable en PowerPoint Estimar la longitud
	 



Se trata de un sencillo calentamiento para conseguir que los estudiantes utilicen puntos de referencia conocidos para estimar las longitudes de otros objetos.
Repase algunos puntos de referencia habituales (son los mismos que se utilizaron en el calentamiento anterior):
Última articulación del pulgar: aproximadamente 1 pulgada
El ancho del meñique: aproximadamente 1 cm
Antebrazo: alrededor de 1 pie
Bolígrafo: unas 6 pulgadas
Longitud del cuaderno: aproximadamente 1 pie
Altura de la silla: aproximadamente 1 yarda / 1 metro
· La estatura: varía, ¡pero cada persona conocerá la suya propia!
Pida a los estudiantes que utilicen uno de estos puntos de referencia para estimar la longitud del objeto de la diapositiva. Después de que los estudiantes compartan sus estimaciones, pregunte: ¿Creen que su estimación es mayor o menor que la medida exacta? ¿Por qué?
Pídales que comprueben algunas de sus estimaciones con medidas exactas.
Repaso de vocabulario 3
Actividad presencial o a distancia
 Requiere el Paquete del estudiante, página 26
Repaso de vocabulario en blanco para regla, vara de medir, cinta métrica, pies, pulgadas
	
Respuestas:	1) cinta métrica   2) pies     3) regla	4) pulgadas	5) vara de medir en pulgadas


Apoyo con el lenguaje: Comparar longitudes:
Actividad presencial o a distancia
 Requiere el Paquete del estudiante, página 28
Esta sección aborda la desafiante estructura gramatical asociada a hablar de comparaciones de longitudes, o de la diferencia entre dos longitudes. La comparación de longitudes (y de otras medidas o cantidades) es frecuente en los problemas de palabras y estas estructuras gramaticales suelen suponer un reto tanto para los estudiantes de inglés como para los hablantes nativos. 
1. Los materiales comienzan creando un poco de disonancia cognitiva con "¿Quién tiene razón?" Paquete del estudiante, página 27. El diálogo llama la atención sobre cómo podemos hablar de comparaciones de longitudes sin mencionar las longitudes reales implicadas.
2. A continuación, en "Comparación de longitudes: Diferencia" en la página 28, se define la palabra diferencia y se proporciona a los estudiantes una cartulina visual que muestra la relación entre las longitudes más largas y más cortas.
3. En "Preguntar por la diferencia", página 29 se presenta a los estudiantes la gramática de una pregunta que pide la diferencia entre dos longitudes.
4. En "Comparación de longitudes: ejemplos", página 30, se entrega a los estudiantes una cartulina de anclaje que muestra la estructura gramatical.
5. Las tres páginas siguientes (páginas 31-33) proporcionan una práctica adicional con andamiaje de esta gramática, incluyendo una actividad de dos verdades y una mentira.
6. Esta es una gramática difícil de utilizar correctamente, y muchos estudiantes se beneficiarán de un repaso frecuente, breve y cíclico (calentamientos, tareas para casa, preguntas de repaso en el examen).
Apoyo con el lenguaje: Más práctica de comparación de longitudes
Actividad presencial o a distancia
Requiere el Paquete del estudiante, página 34
En esta actividad, los estudiantes escriben frases para comparar longitudes con menos andamiaje.
Medir y comparar
[image: ]Actividad presencial
Requiere el Paquete del estudiante, página 35

De Investigations Grade 3, Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 por Savvas Learning Company LLC, o sus afiliados. Utilizado con permiso. Todos los derechos reservados.
[bookmark: _Hlk113434097]Los estudiantes miden y comparan la longitud de objetos conocidos en el aula. Después de recoger sus medidas, deben escribir un enunciado de comparación para cada par de longitudes, utilizando la estructura gramatical aprendida en esta unidad.
Alternativa para centros penitenciarios: Si alguno de los objetos de la ficha no está disponible en el aula, sustitúyalo por otro objeto común o recorte dibujos de objetos en papel
[image: ]Más actividades de recogida de datos
Actividad presencial

De Investigations Grade 3, Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 por Savvas Learning Company LLC, o sus afiliados. Utilizado con permiso. Todos los derechos reservados.
Elija una de estas actividades o ambas para practicar más la recogida de datos. 
Pida a los estudiantes que elaboren una tabla con los datos y un diagrama de puntos con los resultados. Si los estudiantes siguen necesitando apoyo, regístrelos juntos como clase. Aproveche para seguir hablando de los datos, la forma, el centro (mediana) y la dispersión (rango). Anime a los estudiantes a medir a la pulgada más cercana y discuta lo que esto significa si es necesario.
Una vez recogidos los datos, pregunte a los estudiantes: ¿Cuál es la distancia típica que recorrió la bola de papel (o el bloque)? ¿Qué entendemos por un valor "típico"?
Lanzamiento de papeles
Despeje una zona recta del aula. Necesitará una mesa en un extremo (¡el punto de lanzamiento!) y una cinta métrica larga que empiece en el suelo justo debajo del borde de la mesa. Los estudiantes se turnan para lanzar un trozo de papel hecho bola con el pulgar y el índice y medir la distancia que recorre. (Utilice un trozo de papel pequeño para hacer la bola). 
Habrá muchas oportunidades para debatir en torno a los parámetros de medición, como qué hacer si un golpe falla la pelotita de papel o si se va lejos en una dirección lateral, o rebota en un objeto. Pida a los estudiantes que lo debatan en conjunto y decida cómo quiere abordar estas situaciones.

Soplar un bloque
1. Utilice un bloque de plástico para patrones o un cubo de encaje o algo ligero. Puede pegar un palo de yarda a una mesa y utilizar un trozo de cinta como línea de salida. Cada estudiante puede utilizar la varilla para soplar el cubo tan lejos como pueda. Haga que los estudiantes discutan los parámetros y procedimientos para los fallos y otras irregularidades que surjan.
Alternativa para centros penitenciarios: La actividad de pasar papel puede resultar más fácil en un centro penitenciario porque solo se necesita papel y una cinta métrica.


Introducción a las medidas métricas
[image: ] Actividad presencial
 Requiere el Paquete del estudiante, página 34
En el Paquete del estudiante hay un breve texto sobre dónde se utilizan las unidades métricas y la historia de las unidades métricas en Estados Unidos. Vea qué estudiantes están ya familiarizados con las unidades métricas. También es un buen lugar para enseñar el sistema métrico como palabra de vocabulario.
sistema métrico: Sistema de medidas que utiliza metros y centímetros para medir la longitud.
Búsqueda del tesoro en el sistema métrico
[image: ]Actividad presencial
Requiere el Paquete del estudiante, página 38
Reproducible: Papel de cuadrícula de centímetros, Guía del maestro página 51

De Investigations Grade 3, Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 por Savvas Learning Company LLC, o sus afiliados. Utilizado con permiso. Todos los derechos reservados.
1. Explique a los estudiantes que van a buscar cosas en el aula que midan aproximadamente 1 centímetro o 1 metro. Para ello, van a hacer una tira de metros.
Distribuya tijeras y papel milimétrico de un centímetro y pida a cada uno que recorte un cuadrado de un centímetro. A continuación, pregúnteles cómo podrían hacer con el papel una tira de un metro de largo. Anímeles a utilizar el número de bloques centimétricos del papel para ayudarles a crear una tira de 100 cm de largo. (Preste atención a si los estudiantes cuentan cada uno de los bloques o si pueden juntar tiras más grandes para hacer 100.)
Una vez que los estudiantes tengan sus tiras de centímetros y metros, pídales que las utilicen para buscar en el aula o en la escuela cosas que midan aproximadamente 1 cm o 1 m de largo. Haga hincapié en que no tienen por qué medir exactamente 1 cm o 1 m, sino que pueden medir aproximadamente esa longitud. Pídales que anoten lo que encuentren en el Paquete del estudiante página 38 y debatan cuando hayan terminado.
(Nota: se pueden utilizar varillas medidoras si dispone de algunas, pero pueden ser difíciles de encontrar en los EE. UU.).
Alternativa para centros penitenciarios: Recorte con antelación tiras de metro para que las compartan grupos de estudiantes. El papel cuadriculado mide 20 cm, por lo que necesitará cortar 5 tiras y pegarlas con cinta adhesiva. Es posible que los estudiantes deseen numerar los cuadrados para facilitar su uso.

Mis tallas en sistema métrico
[image: ]Actividad presencial
Requiere el Paquete del estudiante, página 39
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Pida a los estudiantes que utilicen tiras métricas de papel para medir distintas partes de su cuerpo. Antes de que empiecen, pónganse de acuerdo en clase sobre cómo/dónde medir la circunferencia de la cabeza, la longitud de las mangas, etc., para que las mediciones sean coherentes.
Si los estudiantes necesitan más práctica con la recogida de datos y la determinación de la mediana y el rango, puede recoger estos datos como clase y utilizarlos para repasar estos conceptos. Sea receptivo a las mediciones que sus estudiantes se sientan cómodos tomando y compartiendo.
[image: ]Educación en materia de salud: Hablar de la estatura y Encargar uniformes
Habilidades TSTM: Comunicación, Resolución de problemas
Actividad presencial o a distancia
Requiere el Paquete del estudiante, páginas 40–41
La primera página repasa los símbolos y abreviaturas que los estudiantes encontrarán en EE. UU. al hablar de la estatura de una persona, y cómo se leen en voz alta. La segunda página presenta una situación de resolución de problemas en la que los estudiantes tienen que utilizar los datos de estatura y peso y una cartulina de tallas para tomar decisiones sobre qué talla de uniforme debe encargar un padre para sus hijos. Haga que los estudiantes justifiquen sus decisiones, sobre todo porque algunas de las medidas de los niños no se ajustan claramente a una talla. Asegúrese de que los estudiantes sepan leer e interpretar la información de la cartulina de tallas y puedan identificar los números que entran en un intervalo (como saber que 51" entra en el intervalo 50"–52").
Unidad 2 Quiz del vocabulario (Evaluación acumulativa)
Actividad presencial o a distancia
Reproducible: Guía del maestro, páginas 42–43
Clave de respuestas:
Parte 1
1) regla
2) cinta métrica
3) cinta métrica
4)  regla
Parte 2
1) pies
2) pulgadas
3) pies
4) pulgadas
Boleto de salida/Tarea (Evaluación acumulativa)
Actividad presencial o a distancia
Requiere el Paquete del estudiante, página 42

Este boleto de salida está concebido para evaluar si los estudiantes pueden utilizar una regla para medir correctamente la longitud de los dibujos en el papel y si pueden rellenar correctamente una frase de comparación.
Vocabulario
regla: Una herramienta de medición. Se utiliza para medir la longitud de objetos pequeños.
vara de medir: Una herramienta de medición. Se utiliza para medir la longitud de objetos de tamaño mediano.
cinta métrica (cinta de medir): Una herramienta de medición. Se utiliza para medir la longitud de objetos o espacios más largos.
pie: Una unidad de medida. Tiene 12 pulgadas.
pulgada: Una unidad de medida. Hay 12 pulgadas en 1 pie.
sistema métrico: Sistema de medidas que utiliza metros y centímetros para medir la longitud.
Cosas a tener en cuenta
Alinear correctamente la regla
Puesto que empezamos a contar con el número uno, es habitual que los estudiantes piensen que el 1 es "el principio" y empiecen a medir a partir de la marca de 1" de la regla, sobre todo porque el 0 no suele estar señalado. Si esto ocurre, haga una demostración con fichas o varas de medir en pulgadas para reforzar la idea de que las pulgadas son los espacios entre las líneas de la regla, no las líneas en sí. Los estudiantes que tengan dificultades con este concepto también pueden practicar con reglas como estas de EAI Education que combinan la visual de una vara de medir en pulgadas con las graduaciones de una regla.
[image: a ruler with inches blocked out in different colors]
Medición a la unidad más próxima
La mayoría de los objetos no tienen exactamente un número entero de unidades, y este currículo no trabaja con fracciones. Explique a los estudiantes que deben elegir el número de unidades más cercano a la longitud. Si tienen dificultades, pídales que practiquen con varas de pulgadas o reglas con menos líneas para que sea más fácil ver qué línea de unidad está más cerca.
Unidad 3: Usar las dimensiones
	Objetivos de aprendizaje
	CCRSAE

	Puedo utilizar un vocabulario y una gramática correctos para identificar las dimensiones de un objeto.
	

	Puedo medir y comparar dimensiones para encontrar un mueble que quepa en un espacio dado.
	2.MD.2-4, MP.3, MP.5


Recursos adicionales para esta unidad
Archivo descargable: Plantilla PowerPoint ¿Qué soy? 
Reproducible: Evaluación de la Unidad 3, Guía del maestro, página 47

Otros materiales: 
Cinta de pintor, reglas (pulgadas y centímetros), varas de medir en pulgadas, cintas métricas 
Acceso a computadoras

Antecedentes matemáticos
Tres dimensiones
Las dimensiones son direcciones en las que podemos medir. Matemáticamente, una dimensión es una línea, que solo puede tener longitud. Dos dimensiones es un plano, que puede tener formas con longitud y ancho. Tres dimensiones es el mundo en el que vivimos, donde los objetos tienen longitud, ancho y altura. Cada medida se toma en ángulo recto (perpendicular) con respecto a las demás. Si pensamos en cómo graficamos el espacio en un plano de coordenadas bidimensional o tridimensional, los ejes muestran estos ángulos rectos entre sí.[image: Three dimensional axes, labelled y (vertical), x (horizontal), and z (angled, indicating away from the viewer)]
En esta unidad, los estudiantes empezarán a medir en tres dimensiones. Esta unidad proporciona práctica con el vocabulario y la gramática para hablar de altura, ancho, longitud (y profundidad). En la mayoría de los casos, no hay reglas rígidas y rápidas sobre qué palabra de dimensión va con cada medida, pero hay algunas directrices sobre el uso general:
En el caso de los objetos bidimensionales, la medida más larga suele denominarse longitud y la más corta, ancho.
Para los objetos tridimensionales que no tienen una orientación específica, la medida más larga suele denominarse longitud.
Para los objetos tridimensionales que sí tienen una orientación específica, la medida hacia arriba y hacia abajo desde el suelo es la altura. Los nombres de las demás pueden variar. 
En el caso de los muebles, la medida vertical (de arriba abajo) es la altura, la medida horizontal (de lado a lado) es el ancho, y la medida hacia fuera de la pared suele denominarse profundidad. Esta última palabra se introduce en la actividad sobre muebles.
Actividades y Práctica
Introducción a la unidad
Actividad presencial o a distancia
Requiere el Paquete del estudiante, página 43
Pida a los estudiantes que lean el texto en la página 43. La pregunta (Un momento en el que tuviste que decidir si algo cabría en tu casa.) puede utilizarse para un Pensar, emparejar, compartir: los estudiantes tienen un minuto para pensar, luego para compartir con un compañero y, a continuación, unos cuantos grupos comparten con toda la clase.
Señale cualquier detalle de las historias compartidas que sea relevante para la idea de medir o estimar el espacio y considerar las dimensiones de un objeto para decidir si cabrá. ¿Qué herramientas (formales o informales) utilizaron? ¿Qué unidades? ¿Por qué? ¿Qué dimensiones del objeto mencionaron? ¿Utilizaron alguna medida indirecta (como medir con una cuerda y llevar la cuerda a la tienda)? ¿Tuvieron problemas? ¿Pensaron en la precisión que debía tener la medición? Todas estas experiencias de la vida real son relevantes para las matemáticas que los estudiantes aprenderán en esta unidad. 
Rutinas de calentamiento
Actividad presencial o a distancia
Requiere los archivos descargables en PowerPoint de Aproximadamente la misma longitud y Estima la longitud 
Continúe alternando las rutinas 2 (Número del día) y 3 (Dos verdades y una mentira) como calentamiento si es necesario. En esta Unidad, introducirá una nueva rutina llamada ¿Qué soy?


Introduzca la rutina: ¿Qué soy?
Actividad presencial o a distancia
Requiere el archivo descargable: Plantilla PowerPoint ¿Qué soy? 
Elija uno o dos objetos grandes en el aula. Mida la longitud y el ancho del objeto. En cada diapositiva, escriba 3–4 pistas para ayudar a los estudiantes a averiguar qué es el objeto. Sus pistas deben incluir las medidas (véase el ejemplo en la plantilla PowerPoint ¿Qué soy?).
Deje las herramientas de medición fuera y permita que los estudiantes elijan las que quieran utilizar. Los estudiantes tendrán que medir objetos por la sala para resolver la adivinanza y también tendrán que convencer a los demás si creen que tienen la respuesta.
Una vez que los estudiantes entienden la rutina, crear una o dos adivinanzas para el comienzo de cada clase es una forma divertida de empezar y una buena práctica para utilizar las herramientas de medición.
Dimensiones
Actividad presencial o a distancia
Requiere el Paquete del estudiante, página 46–47

1. Enseñe la definición de la palabra dimensiones: Medidas de un objeto en diferentes direcciones. Suele incluir la longitud, el ancho y la altura. 
Discuta la diferencia entre un objeto con dos dimensiones (como una forma, un rectángulo) y un objeto con tres dimensiones (un sólido, como una caja).
A menudo, los estudiantes quieren saber cómo saber qué medida es la longitud, cuál es el ancho, etc. Explíqueles que no hay reglas rígidas, pero sí directrices (véase Antecedentes matemáticos, páginas 33–34 de esta Guía del maestro).
En la página 46, los nombres de las medidas son sustantivos. Utilizan artículos (a menudo "el") y actúan como sujeto en una frase. Haga que los estudiantes lean los ejemplos.
En la página 47 se dan las formas adjetivas de cada dimensión. Todas ellas son bastante irregulares, así que practique la pronunciación y la ortografía de las formas sustantivas y adjetivas según sea necesario. Señale que las formas adjetivas son palabras descriptivas y que suelen ir después de la propia medida (30 pies de altura).
Haga que los estudiantes completen la práctica gramatical de la página 48.
Las páginas 49–50 para estudiantes proporcionan más práctica. 



Medir dimensiones
[image: ]Actividad presencial
Requiere el Paquete del estudiante, páginas 49–50
1. Señale una silla y una mesa en la sala para que los estudiantes puedan medir y ponga a su disposición herramientas de medición.
Mientras los estudiantes miden, pregunte: 
¿Importa si mido la altura de la mesa de arriba a abajo o de abajo a arriba?
¿Importa si mido este lado de la silla o este otro (el lado paralelo opuesto)?
¿Qué medidas son más útiles, las medidas al pie más cercano o las medidas a la pulgada más cercana? ¿Por qué piensas eso?

PROYECTO FINAL:
Conocimientos financieros: Compra de muebles
Habilidades TSTM: Procesar y analizar la información, Resolución de problemas
[image: ]Actividad presencial
Requiere el Paquete del estudiante, páginas 52–54
Se necesitan computadoras disponibles para los estudiantes
Preparación:
Compruebe con antelación que las computadoras a disposición de los estudiantes pueden acceder a Wayfair.com o busque un minorista de muebles en línea similar.
Marque un rectángulo grande en el suelo con cinta de pintor. Este será el espacio disponible para una alfombra de área.
Ampliación: Marque una zona en la pared del aula como espacio para una estantería o elija una estantería del aula que vaya a ser "sustituida". Esto es lo que medirán los estudiantes para determinar el espacio disponible para una estantería.
Existe una ampliación opcional del proyecto (estantería, que implica medir en 3 dimensiones, páginas 55-56). Puede hacer que las parejas de estudiantes elijan una u otra como forma de diferenciación, asignarles una u otra, o completar ambas.
1. Lea la apertura de la página 52 con los estudiantes y responda a las preguntas. 
Haga que las parejas de estudiantes trabajen juntas y proporcione el apoyo necesario.
Cuando los estudiantes encuentren una alfombra o una estantería, pregúnteles cómo se comparan las dimensiones con el espacio que midieron. ¿Qué dimensiones son más largas? ¿Cuáles son más cortas? ¿Por cuánto? Asegúrese de que tienen en cuenta cómo funcionarán las diferencias en el espacio. Tal vez quieran marcar las dimensiones del objeto real en el suelo o en la pared para ver si son aceptables.
Haga que los estudiantes completen el ejercicio escrito al final del proyecto para practicar la gramática de la comparación.

Adaptación para centros penitenciarios: Imprima varias descripciones de productos con antelación y pida a los compañeros que discutan cuál se adaptaría mejor al espacio.
Unidad 3 Quiz del vocabulario (Evaluación acumulativa)
Actividad presencial o a distancia
Requiere un reproducible en la Guía del maestro, páginas 45–46
Clave de respuestas:

Parte 1
1) 5 ft (pies)	
2) 8 ft (pies)		
3) 335 in (pulgadas)
4) 15 in (pulgadas)
5) 17 in (pulgadas)

Parte 2
1) altura	
2) ancho	
3) profundidad	
4) longitud	
5) altura
Vocabulario
dimensiones: Medidas de un objeto en diferentes direcciones. Suele incluir la longitud, el ancho y la altura.
longitud/largo: A menudo, la más larga de dos dimensiones. 
ancho/anchura: A menudo, la más corta de dos dimensiones. 
altura/alto: La medida arriba y abajo.
profundidad: En muebles, la medida hacia fuera desde la pared. 
Cosas a tener en cuenta
Medir en diferentes direcciones
Las dimensiones son mediciones en distintas direcciones, perpendiculares entre sí. A veces los estudiantes miden la misma dirección dos veces, como medir el ancho de una estantería en la parte superior e inferior de la misma, sin reconocer que se trata solo de una dimensión (ancho). Utilice elementos visuales y modelos de la vida real para reforzar las diferentes direcciones y, cuando sea posible, recurra al marco de referencia de los estudiantes (es decir, la altura es arriba y abajo, el ancho es de lado a lado, la profundidad es lejos de usted).
Leer y comparar dimensiones correctamente 
Digamos que los estudiantes buscan una alfombra para llenar un espacio que mide 5' x 7'. Encuentran una alfombra que mide 7' x 10'. Es posible que los estudiantes no comparen las longitudes con las longitudes y el ancho con el ancho y lleguen a la conclusión de que esta alfombra encaja bien porque uno de los números coincide. Aunque las alfombras pueden girarse, es aún más importante que los estudiantes comparen correctamente las dimensiones (alturas con alturas, ancho con ancho y profundidades con profundidades) con las estanterías, que deben colocarse de una determinada manera. Las páginas web que muestran las dimensiones de los muebles suelen incluir un diagrama rotulado del mueble, por lo que puede ser una buena referencia mientras los estudiantes intentan dar sentido a las medidas. 
Consideraciones de la vida real
El objetivo es reproducir la toma de decisiones de la vida real con este proyecto, así que empuje a los estudiantes a pensar en cosas como los pasillos, las barreras y los huecos entre la pieza y otros muebles.

Nombre:___________________ Fecha:__________________
Unidad 1: Quiz de vocabulario 

Parte 1 
Banco de palabras:
datos	diagrama de puntos     	unidades		longitud
Rellena el espacio en blanco con la palabra de vocabulario correcta. Cada palabra se utiliza una vez.

1. ¿Cuánto tarda la gente de nuestra clase en llegar a la escuela? Si quiero responder a esta pregunta, necesito recopilar _________.

2. Algunas __________ comunes utilizadas para medir la longitud son los pies, las pulgadas y los centímetros. 

3. Cuando nació mi hijo, su peso era de 8 libras, 7 onzas y su __________ era de 20 pulgadas.

4. La gráfica que aparece abajo es un ___________.

[image: Dot plot titled "Years in College".  The Scale goes from 0 to 7 with 1 year increments.  The dots cluster around 1-2 years.]








Años en la universidad

Parte 2 

Halla la mediana (el valor intermedio) de los datos a continuación.



Halla el rango de los datos a continuación.



	Nombre
	Edad (años)

	Peter
	5

	Khalil
	3

	Maritza
	6

	Destiny
	8

	Laura
	2


 





Nombre:___________________ Fecha:__________________
Evaluación Medición y datos Unidad 1, Pasos y direcciones
	Objetivo:
	Mi progreso 
(con dificultad, en aprendizaje, lo domino)
	Evaluación de maestros (con dificultad, en aprendizaje, lo domina)

	· Puedo medir la misma distancia utilizando pasos grandes y pequeños.
	


	

	· Puedo hacer un diagrama de puntos de los datos de medición.
	


	

	· Puedo escribir indicaciones para llegar de un lugar a otro.
	


	

	· Puedo hallar la mediana y el rango de un grupo de medidas.
	


	



Nombre:___________________ Fecha:__________________
Unidad 2: Quiz de vocabulario

Parte 1
Encierra en un círculo la mejor herramienta para medir la longitud de cada objeto.

[image: a smartphone]								Herramientas
1. Teléfono móvil        regla 	vara de medir	cinta métrica


[image: a door]
2. Puerta 		      regla	vara de medir	cinta métrica



[image: a couch with two pillows]
3. Sofá 		     regla	vara de medir	cinta métrica


[image: a shell]
4. caracol 	    regla	vara de medir	cinta métrica



Parte 2 
Escribe pies o pulgadas en cada espacio en blanco.
[image: a couch with two pillows]
1. Un sofá mide aproximadamente 8 _________ de largo.


[image: a smartphone]
2. Un teléfono mide aproximadamente 6 _________ de largo.
[image: a door]



3. Una puerta mide aproximadamente 6 _________ de alto.
[image: a shell]


4. Un caracol mide aproximadamente 5 _________  de largo.


Nombre:___________________ Fecha:__________________
Evaluación Medidas y datos, Unidad 2, Medir la longitud
	Objetivo:
	Mi progreso 
(con dificultad, en aprendizaje, lo domino)
	Evaluación de maestros (con dificultad, en aprendizaje, lo domina)

	· Puedo utilizar una regla, una vara de medir o una cinta métrica para medir la longitud.
	

	

	· Puedo medir la longitud con precisión aproximando al pies o la pulgada más cercana.
	

	

	· Puedo usar la gramática correcta para comparar las longitudes de dos objetos.
	

	

	· Puedo medir la longitud hasta el centímetro más próximo.
	
	

	Puedo usar puntos de referencia conocidos para estimar la longitud en distintas unidades.
	
	



Nombre:___________________ Fecha:__________________
Unidad 3: Quiz de vocabulario
Parte 1
Rellena el espacio en blanco con la medida correcta de la imagen.
[image: A rug with dimensions labeled.  The length is 8 feet and the width is 5 feet.]
1. La alfombra mide _________ pies  de ancho.
2. La alfombra mide _________ pies de largo.
[image: A chair with a black cushion. 35 inches tall, 15 inches wide, 17 inches deep.]
3. La altura de la silla es de _________ pulgadas. 
4. El ancho de la silla es de  _________ pulgadas.
5. La profundidad de la silla es de _________ pulgadas. 

Parte 2
Encierra la palabra correcta en un círculo para completar la frase.
[image: a filing cabinet]
1. ¿Qué altura tiene el archivador?

2. El archivador tiene un (anchura/ancho) de 38 cm.

3. El archivador mide 45 cm de (profundo/profundidad).


4. ¿Cuál es la (longitud/largo) del escritorio?
[image: a desk]
5. El escritorio mide 30 pulgadas (alto/de altura).




Nombre:___________________ Fecha:__________________
Evaluación Medida y Datos Unidad 3, Utilizar las dimensiones

	Objetivo:
	Mi progreso 
(con dificultad, en aprendizaje, lo domino)
	Evaluación de maestros (con dificultad, en aprendizaje, lo domina)

	· Puedo utilizar un vocabulario y una gramática correctos para describir las dimensiones de un objeto.
	

	

	· Puedo medir y comparar dimensiones para encontrar un mueble que quepa en un espacio determinado.
	

	




[image: a 12-inch inchstick]"INCHSTICK" o vara de medir en pulgadas
Una vara de medir es una regla de 12 pulgadas de largo, con longitudes en pulgadas marcadas en cuadrados claros y oscuros que se alternan. Como no hay números en la vara, los estudiantes deben contar las unidades cuando miden la longitud, en lugar de leer un número que quizá no entiendan.
Al imprimir, asegúrese de seleccionar "tamaño real" para evitar el redimensionamiento automático.Adaptado de Investigations Grade 3: Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 por Savvas Learning Company LLC, o sus afiliados. Utilizado con permiso. Todos los derechos reservados.

[NOTA: El contenido presentado es solo a modo de ejemplo, y puede no aparecer en el mismo formato (u orden) que la publicación original].
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SABES Mathematics and Adult Numeracy Curriculum & Instruction PD Center 

Learner Level

The math content is aimed at ABE level math students (approximately GLE 2–4). While adult students at this math level may have any level of reading, the student materials were designed to be used by adults with a reading level GLE 2 or above. To keep things accessible, the text in the Student Packet is kept to a minimum so that this can be used with students at an ABE reading level or students who are beginning to intermediate English Language Learners.

Use in Different Settings (In-Person, Hybrid, Corrections)

This curriculum was designed for use in-person (or possibly hybrid) classrooms. While there are some practice activities that could be done remotely using video conferencing software, the core activities require an in-person format. 

Throughout this guide you will see the following icons that denote the delivery format(s) of the activity or resource:

		In-person

		[image: Icon for "In-Person"]

		Remote

		[image: Icon for "Remote"]

		Not Recommended for Smartphones

		[image: Icon for "Not recommended for smartphones"]





Suggestions for adapting in-person activities for use in correctional facilities are provided when necessary. 

Note: Virtual resources often work better on computers, laptops, tablets, or Chromebooks rather than on Smartphones, especially due to small screen size. There are notes on the specific websites used in each unit. These virtual activities can be used in an in-person class or assigned for homework. 

Students at the suggested level (GLE 2–4) are building the skills covered in this unit, not simply reviewing them. The pilot-testing of these materials took 6-8 hours of class time for each unit. 

Teaching Skills that Matter (TSTM)

Teaching Skills that Matter (TSTM) in Adult Education is a project of the Office of Career, Technical, and Adult Education (OCTAE). See https://lincs.ed.gov/state-resources/federal-initiatives/teaching-skills-matter-adult-education for more information about the program and toolkit.

Part of TSTM is integrating and contextualizing basic skill development in content areas relevant to adult learners. The five content areas highlighted by TSTM are Workforce Preparation, Financial Literacy, Health Literacy, Digital Literacy, and Civics Education. In this curriculum, each unit contains an activity in the context of health literacy or financial literacy. 



In addition, these activities are designed to build skills designated by TSTM as the “skills that matter,” which include:

· Adaptability and Willingness to Learn

· Communication

· Critical Thinking

· Interpersonal Skills

· Navigating Systems

· Problem-Solving

· Processing and Analyzing Information

· Respecting Differences and Diversity

· Self-Awareness 


[image: ]These activities are indicated with one of these icons.


Financial Literacy		Health Literacy



Components of Instruction 

Routines

Classroom routines can be powerful tools in the math classroom. Routines provide a familiar structure to an activity that helps students feel safe because the directions and expectations are predictable. However, a good math routine still provides a cognitive challenge and requires some type of problem-solving every time. There are several routines included in this unit, with notes and descriptions of how to facilitate these routines in the unit details. PowerPoint documents for these routines can be downloaded from https://www.dropbox.com/scl/fo/gn9ah3vsray0ktr0jn4le/h?rlkey=yfey4ff2msfhjvuw5blypjb4e&dl=0

Introduction of New Concepts

Each unit includes one or two activities to introduce the new concepts for that unit. Instructions for facilitating are included in the unit details. The goal is to lay the foundation for conceptual understanding of the concepts, rather than simply explaining procedures.

Vocabulary and Things to Watch For

Each unit includes some suggestions on valuable vocabulary words and common misconceptions or interesting student ideas that came up in the pilot class.

Student Interaction and Interpersonal Skills

When possible, it is helpful to allow students to interact and work together without the teacher constantly present. 

Materials Overview

Unit 1: Steps and Directions

Unit 2: Measuring Length

Unit 3: Using Dimensions	

Each unit in the Student Packet includes materials for:

Health Literacy or Application Project

Activities and Practice

Language Support

Self-Evaluation

Additional PowerPoint documents also accompany this unit (separate downloads):

Find something the same length…

Estimate the length

What Am I?




Math Background: Measurement and Data

Text below adapted from Investigations Grade 3, Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 by Savvas Learning Company LLC, or its affiliates. Used by permission. All Rights Reserved.

Scope of this Curriculum

This unit explores both measurement and simple statistics, as students develop ideas about why we need to measure, learn to use different measuring tools and systems. and interpret data they collect by measuring. Through some initial work with informal. nonstandard units of measure (small steps, large steps, paces), students see that defining a standard or middle-sized pace provides more accurate and more consistent measures. Students then learn to use standard measuring tools—inch rulers and yardsticks, centimeter rulers and metersticks – as they collect measurement data about themselves and their classroom; they then learn ways to organize, represent, and analyze this data, discovering the power of measurement in communicating about the world.

Measurement connects mathematics to real life in powerful ways: It is a tool that we use to collect data and communicate about the world. This unit involves students in thinking about why people need to measure, the different tools and systems we use for measuring, and how we use and interpret data that are based on measurements.

Data collection and data analysis are important parts of this unit. Students collect real data through measuring, using both informal and standard measurement systems. They then represent the data in a variety of ways, describe landmarks and features of the data, and finally formulate hypotheses and build theories about the reality represented by the data. Through the activities in this unit, students learn to use simple statistical tools and concepts, gaining a good foundation for their later work in statistics and data analysis.

Building a Conceptual Foundation

Student’s ideas about measurement grow out of a great deal of experience with informal measurement: Constructing how long something is in small steps or in unit cubes is not just playing at measurement – it is an important mathematical construction. Seeing the need to describe length in a reliable and accurate way, so that you'll get the same results if you measure a second time or if someone else does it, is a skill that students develop through repeated experiences with describing and comparing the sizes of things.

Students need many opportunities to use informal as well as more standard measuring tools. As they use different units of measure, they begin to learn about the relationship between sizes of measuring units and the results of measuring (that is, for any given measure, the smaller the measuring unit, the greater the total amount of units needed). Through discussing the methods and units they use, they learn that defining procedures, recording information, and agreeing upon a standard are critical parts of communicating measurement information to others.

Relevance for Adult Learners

Adults who lack a conceptual foundation in linear measurement may avoid or delegate tasks that require measurement, or simply guess without an accurate toolkit of internal benchmarks to make good estimates. Building their skills with linear measurement, and the language skills needs to accurately communicate these measurements, can increase their confidence and independence. Measurements appear in adult life in many different contexts. Some applications to consumer literacy and health literacy are included in the curriculum.

Note about Metric Measurements

Adult students from other countries will probably have some exposure and experience with metric measurements. Draw on this experience throughout the unit, and help them make connections to the US Standard/Imperial measurements, so that they can develop internal benchmarks in both systems.




Unit 1: Steps and Directions

		Learning Objectives

		CCRSAE



		I can measure the same distance using large and small steps.

		1.MD.2



		I can make a dot plot of measurement data.

		1.MD.4, 2.MD.10, 3.MD.4 



		I can write directions to get from one place to another.

		1.MD.2



		I can find the median and range of a group of measurements.

		1.MD.4, 2.MD.10, 3.MD.4 





Extra Resources for this Unit

Downloadable file: Find Three Things PowerPoint

Web link: Robot Islands
https://www.mathplayground.com/logic_robot_islands.html

Reproducible: Unit 1 Vocabulary Quiz, Teacher’s Guide, pp. 39–40

Reproducible: Evaluation Unit 1, Teacher’s Guide, p. 41


Other materials: 
painters tape, roll of receipt paper, scissors, markers, easel paper or whiteboard


Math Background

Informal Units

In this first unit, students are working with informal units (their own large, small, and regular step length). The goal of this work is to help students gain an intuitive understanding of the relationship between the size of a unit and the number of units needed to measure a certain length. As students compare the number of steps it takes each person in the class to cross the same distance, we want them to understand that the person who took the most steps also had the shortest steps. This inverse relationship between the size of the unit and the number of units is important when students are later using standardized units and doing unit conversions (Why is the number of centimeters more than the number of inches, for example?)



Collecting Data

This unit is an early introduction to data collection and analysis. Students collect data right in the classroom by counting and comparing their classmates’ steps. Although students are not explicitly taught a statistical process, they go through the various stages in their investigation:

1. Formulate a statistical question (one that anticipates variability): For example, How many steps does it take to cross the classroom?

2. Collect data: Students have to carry out the data collection, dealing with issues as they arise (i.e., What if there is not a full step at the end? Where should people’s feet start? What if the person doesn’t walk in a straight line?)

3. Analyze the data: In this case, the teacher models how to create a dot plot of the data, and how to find the range. There is also an activity in which students find the median sized step.

4. Interpret the results: Students must describe the data in the graph, and also draw conclusions about the relationship between the size of the step and the number of steps.

Analyzing Data: Shape, Center, Spread

[image: Photo of a poster showing two dot plots of step data.  The top one is titled "Large Steps" and shows data with a range of 7, from 3 to 10.  Most dots are clustered at 5 and 6.  The bottom dot plot is titled "Tiny Steps" and shows a range of 8, from 13 to 21.  The data are mostly evenly distributed.]Analysis of numerical data (counts or measurements) usually involves paying attention to the shape, center, and spread of the data. In this example, the shape can most easily be seen in the dot plot. Do most of the dots cluster together? Are there clusters in the middle of the range or at both ends? Are they evenly distributed?

Center is addressed when students explore the median sized step. The median is a way of talking about the center of a group of data by identifying the middle value if all of the data points are arranged from smallest to largest. This median value is larger than half of the data and smaller than the other half.

Spread is addressed by teaching students to identify the range of the data. The range is the difference between the highest and lowest data point. This tells us how spread apart the data are. A large range means the highest and lowest are far apart. A small range means all the data are clustered together.

Activities and Practice

Introducing the Unit

In-Person/Remote Activity

Uses Student Packet p.3

Have students read the text on p. 3. The prompt (A time when you got lost trying to get somewhere) can be used for a Think, Pair, Share—students get a minute to think, then to share with a partner, then a few groups share with the whole class.

Point out any details of the shared stories that are relevant to the idea of directions and measurement. Did anyone get lost because they missed a step (missed a turn)? Did they get a distance wrong (turned too soon or too late)? Did they not have directions at all? Did they rely on a GPS that interpreted their location incorrectly? All of these real-life experiences are relevant to the math students will be learning in this unit.

Introducing Routine 1: Find three things…

 In-Person/Remote Activity

 Uses downloadable file About The Same Length PowerPoint

This is a simple warm up to get students to visually compare lengths and to start to build a set of personal benchmarks. Each slide asks students to find something the same length as something else. Explain that they are not looking for an exact match, but something reasonably close. Give them a few minutes to find objects around the classroom that match the prompt and debrief. 

The benchmarks are chosen because they are similar to common length units:

· Last joint of your thumb: about 1 inch

· Forearm: about 1 foot

· Pen: about 6 inches

· Length of notebook: about 1 foot

· Height of chair: about 1 yard / 1 meter

· Your height: varies, but each person will know their own height!


Language Support: Talking About Quantity / Talking About Length

 In-Person/Remote Activity

 Uses Student Packet pp. 6–7

Some students may need language support around words that compare quantities (more, fewer, least, most) and lengths (longer, shorter, longest, shortest). These pages can be used to review and highlight the difference before the data collection activities.

If these words are new to students, they will need more practice than is provided here.

		Large Steps and Small Steps

[image: ]In-Person Activity

Uses Student Packet pp. 8–9

Materials: painters tape, easel paper or whiteboard

		 







From Investigations Grade 3, Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 by Savvas Learning Company LLC, or its affiliates. Used by permission. All Rights Reserved.

Collecting the Data – Large Steps

Mark off a straight path across the classroom (or part of it, or a section of hallway, etc.) with painters’ tape. Make sure the beginning and end of the distance are clear.

Have a volunteer start at the beginning, and take two large steps (as large as they can comfortably do), then stop. Ask students to estimate how many large steps they think it would take that person to do the full distance. Write their estimates on the board.

Have the person take two more steps, and allow students to revise their estimates. Then have the volunteer finish walking the distance in large steps.

Explain that they will each measure the same distance in their own large steps (for all students who are physically comfortable doing so). Ask: Will you all have the same number of steps? Why or why not?

Most adult students will anticipate that they will have different numbers of steps, since some students will have longer steps than others.

Set up a simple two-column chart on the board to record the names of students and their number of steps. Most adults will be familiar with this type of table or chart, but some may not, so demonstrate how each row matches a name to their number of steps, as needed. (Note: Due to various types of disabilities, some students may struggle to create their own tables and to align the names and data properly. If you notice this happening, consider providing blank tables for students to fill in, or have them create the tables on wide-ruled lined paper.) 

As students measure out the distance in their large steps, some questions about measuring procedure may come up. For example, what if a student needs only a partial step to complete the distance? What if someone takes a misstep—should they start over? Allow the class to discuss and come to a decision about these things, and point out that these types of “guidelines” have to be created whenever we are collecting data. Note: in a large class, you may want to create two lines of the same distance so more than one student can be walking and collecting data at one time.

Once the data has been collected, ask student to look at the numbers. Ask: Did everyone get the same results? Is that surprising? Why or why not? Listen for students to mention that some people had larger steps than others, and if they can identify who had the largest and smallest steps. Some students will have an easy time seeing that the size of a student’s step makes a difference in numerical results: other’s wont. Inverse relationships—the smaller the step, the more steps are needed—are sometimes hard to grasp, hold on to, and use.


Making a Dot Plot

1. Make a dot plot to show the results. (You may want to put this on chart paper so you can save it for suture classes.) Draw a number line, label the points to include the smallest and largest numbers of steps, and show students how to make dots, x’s, or other symbols to record their data on the line. Emphasize that each symbol represents one data point, in this case, one person. Explain that if more than one person had the same number of steps, the symbols are placed above each other. Ask what they notice about the dots (are they clustered anywhere? Are they spread out?) At this point, accept whatever informal language students use.


Measuring in Small Steps

1. Explain that now they are going to measure the same distance using small steps (heel to toe). Ask: Do you think we will get different results? Why or why not?

Repeat the steps 1–8 above from the activity with large steps.

Put the two dot plots one above the other, lining up the numbers on the number lines. Ask: What do you notice? What do you wonder? Asks student to pay attention to differences between the two plots, and see if they can explain those differences. 

Corrections alternative: If painters’ tape is not available, the distance could be marked off with landmarks, like door to window.

This is a good place to teach the following vocabulary words and have students enter them on their vocabulary list (Student Packet pp. 4–5 ):

unit: What you count when you are measuring. Units must be the same size to be useful.

length: How long something is in one direction

dot plot: A dot plot has numbers along the bottom, and one dot for each time that number appears in the data

data: measurements or counts of things in the real world

		Vocabulary Review 1

 In-Person/Remote Activity

 Uses Student Packet p. 10

		 





Fill in the blank review for unit, length, dot plot, and data.

Answers: 	1) unit		2) length	3) data		4) dot plot

		Siblings Dot Plot

In-Person/Remote Activity

Uses Student Packet p. 12

		 







1. Make sure students understand the word siblings and have them count how many siblings they have (not including themselves).

1. Collect the data on the board. Also have students enter the data into their own tables on p. 12.

Demonstrate how to create the dot plot, and have students create on their own sheets.

Ask: Who has the most siblings? Who has the least siblings?

Which number of siblings is the most common in this class? Point out that this will appear as the highest column of dots in the plot.



		[image: ]Estimating in Paces

In-Person Activity

		 







From Investigations Grade 3, Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 by Savvas Learning Company LLC, or its affiliates. Used by permission. All Rights Reserved.

1. Explain the word pace, which means a normal size walking step. Have a volunteer stand in a fairly open part of the room and select a target that is a moderate distance away in a straight line. Have the student take three or four paces to help the others visualize the length of a pace.

You may want to dramatize the visualization process by “thinking aloud” your own way of making an estimate:

Let’s see…I can see how long Chantelle’s pace is, so I’ll try to imagine: 2…3…4...5…6. About 6 paces to the desk, I think. Let’s have her try it! Now how many paces do you think Chantelle is from the globe? Students estimate, the pacer paces the distance, and everyone counts. 

Repeat this two or three times, selecting different objects. You may want to use more than one student as a pacer.



		Robot Directions

[image: ] In-Person Activity

 Uses Student Packet p. 13

		 







From Investigations Grade 3, Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 by Savvas Learning Company LLC, or its affiliates. Used by permission. All Rights Reserved.

Forward and Backwards only:

1. Explain that if you are giving or receiving directions to get somewhere, you want the directions to be accurate! Today they are going to be practicing giving direction to a “robot”, another student who will follow their directions exactly to try to reach a target.

Ask for a volunteer to be a “robot”. Put a paper plate some distance away from the robot, directly in their path: this is the target. Give directions that will move the robot to the target paper plate. Use only “forward” or “backward” commands: you will add turns in the next activity. For example,

Robot, go 5 paces forward.

Assess the effect of this movement with the class. 

Ask: Does the robot need to be given new directions? Did my estimate work for this robot?

Have student work in pairs, taking turns as the robot. Give each team a paper plate. The direction-giver positions the plate, tells the robot how many paces to take toward the target and assesses the success of the directions. Then students swap roles.

After students have had a few turns in each role, debrief: Was this difficult? Were you estimates of distance fairly accurate? 

Pacing and Turning

1. Explain that now they ae going to be giving more realistic directions that involve pacing and turning. Have a student volunteer as a robot. Give them simple directions on the board that involve making turns:

Turn left. Go 4 paces forward. Turn right.

Help students establish a working definition of a turn. Most classes decide that a turn is a 90-degree turn, or a square corner. Point out a target in the classroom and give directions to the robot as a demonstration. The robot is to move as directed after each command.

Explain that this time when they give directions to their robot, they’ll be writing them down so that they have a record of them. 

Have students work in pairs, taking turns being the robot. They place their target, then write down a few simple directions to reach the target, such as “Forward 3 paces, Turn left. Forward 2 paces.” The robot should follow the directions as exactly as they can, so the direction-giver can assess if their directions were accurate. 

This may not be easy for students! Estimating how many paces and what kind of turns are needed is a complex task. Students may need to practice this in more than one class.


The Middle-Sized Step

[image: ] In-Person Activity

 Materials: receipt paper, scissors, tape, marker

From Investigations Grade 3, Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 by Savvas Learning Company LLC, or its affiliates. Used by permission. All Rights Reserved.

1. Say: When you were giving directions to robots, we noticed that everyone’s pace is a little different. Today we are going to find the middle-sized pace, so we will have a standard that we can use to give directions. How could we go about finding the middle-sized pace?

Let students brainstorm and note their ideas on the board. Some students might suggest using standardized units, such as inches or centimeters. Acknowledge that this is a good idea, but we are going to hold off on those for now. This is just an introductory brainstorm to get them thinking about how they might go about measuring and comparing paces.

Ask: We need to find the length of everyone’s pace. Let’s start by finding out how long my pace it. How could we use the paper tape?

Solicit ideas for measuring your pace directly. Take two or three paces and freeze. Have student volunteers mark your pace on the tape and use scissors to cut it to size, following directions from the class.

There is lots of opportunity for discussion here, and students will need to agree on a single method before the volunteers cut the tape. Will they measure toe to toe or heel to heel? (Some may want to measure toe to heel. Why is this an issue?)

Once the class has settles on a method, give groups a pair of scissors, a pencil, and a length of receipt tape. Students in the group should work to cut the paper tape to the length of each person’s pace. Write the names of each person on the paper strip that corresponds to their pace. (Be sensitive to students who may not be comfortable bending down to do the measuring and marking and cutting – other students can assist.)


[image: A black and white illustration of one person walking and another measuring the length of her step.]

As the groups finish, tape the paper strips to the board. Ask students how they propose to find the middle-sized pace. Some may suggest ordering the tapes by size; try not to accept this suggestion too quickly. Wait to hear many ideas, then ask students to explain or demonstrate their methods. Then have a volunteer help you order the tapes by size on the board. Ask: Now that we have all of our paces, how could we find the middle-sized pace? 

Probe student ideas. If they mention looking for the one in the “middle.” Ask: How could we do that? Which one is in the middle? How can you tell?

After you have identified the middle-sized pace, define the term “median” as the middle in an ordered set of data. Explain that the median pace is the one in the middle, and that it breaks the data (the paces) into two groups: half of the class has paces longer than the median pace, and half of the class has paces shorter than the median pace. 

Ask each student to consider: Is your pace longer or shorter than the median pace? Would it take you more or fewer steps to cross the room, compared to the median pace?

Corrections alternative: Students can rip paper tape if scissors are not available.

This is a good place to teach the following vocabulary words and have students enter them on their vocabulary list (Student Packet pp. 4–5):

median: When you put all of the data in order, the median is the number in the middle.

range: The difference between the largest data point and the smallest data point.
Note: the idea of a difference will come back in Unit 2. See if any students already connect the idea of a difference to the idea of subtraction.

		Vocabulary Review 2

 In-Person/Remote Activity

 Uses Student Packet p. 14–15

		 





Fill in the blank review for dot plot, data, median, range.

Answers: 	1) median		2) dot plot		3) range		4) data



[image: ][image: ]Health Literacy: Children's Growth Charts
TSTM Skills: Processing and Analyzing Information

In-Person Activity

Uses Student Packet p. 16

Most parents will have encountered growth charts for their children when meeting with a pediatrician, especially when children are young. This activity and reading are to help students understand the meaning of growth charts and percentiles, using what they have learned about the idea of data and medians.

1. Before reading the article, it may be helpful to start with a demonstration. Have all students line up from shortest to tallest. Once they are in line, have them find the person in the middle of the line. This person has the median height, which is also known as the 50th percentile. This means that half (50%) of the class is taller, and half (50%) of the class is shorter than this person.

Note: If there are an even number of data points, the median is the number in between the two middle numbers (or two middle heights). This technicality is not super important at this beginning level. You can avoid an even number of data points by including or excluding yourself in the lineup, as needed, so that there are an odd number of people.

Have students read the article, and ask them if they have had experiences talking to doctors about children’s growth percentiles. 

Note: Growth percentiles compare a person’s size (in this case, a child’s height) against their same-age peers. Percentiles are not a value judgment (a higher percentile is not better than a low one), simply a descriptive one. Unless a doctor specifically mentions concern about a child’s growth percentile, they are not a health issue, just a reflection of variation in human heights and growth.




Computer Game

 In Person/Remote Activity

 Supplemental activity

 

Robot Island

https://www.mathplayground.com/logic_robot_islands.html

Works on computers, tablets, and phones.

This simple game actually builds skills used in computer coding! Players add arrows to cause the robot to turn in a certain direction to help him out of an island maze. As the levels progress, not only the direction of the turn but the sequencing of the turns becomes important. 

Similar to what students did in the classroom with their own bodies, but here, they must translate the turns from their own frame of reference to figure out which way the robot needs to turn based on the robot’s frame of reference. 

Corrections alternative: This game is not downloadable and needs to be streamed with internet. In some settings, it may be possible to have the instructor at the controls while students give input.



Unit 1 Vocabulary Quiz (Summative Assessment)

 In-Person/Remote Activity

 Reproducible in Teachers Guide pp. 39–40

Answer Key:

Part 1

1) data

2) units

3) length

4) dot plot

Part 2

Median: 2, 3, 5, 6, 8 	The median is 5 (Peter’s age)

Range: 8 – 2 = 6 	The range is 6 years.




Exit Ticket/Homework (Summative Assessment)

 In-Person/Remote Activity

 Uses Student Packet p. 17

[bookmark: _Hlk90025204]This question is meant to assess understanding of the relationship between the number of units and the size of a unit. Students should understand that the person who took the least steps to walk the same distance (Jamal) must have taken longer steps. 

This understanding of the inverse relationship between the number of units and unit size is important when making sense of standardized units (why does it take more centimeters than inches to measure the same length) and when students at an intermediate level start applying proportional reasoning to perform unit conversions.


Vocabulary

unit: What you count when you are measuring. Units must be the same size to be useful.

length: How long something is in one direction

dot plot: A dot plot has numbers along the bottom, and one dot for each time that number appears in the data

data: measurements or counts of things in the real world

median: When you put all of the data in order, the median is the number in the middle.

range: The difference between the largest data point and the smallest data point.
Note: the idea of a difference will come back in Unit 2. See if any students already connect the idea of a difference to the idea of subtraction.

Things to Watch For

The relationship between quantity and size of a unit

		Name

		Number of steps



		Maria

		25



		Jose

		21



		Fatima

		29



		Jamal

		19





Inverse relationships (one amount goes up while the other goes down) are challenging. Many students struggle to understand the inverse relationship between the size and quantity of a unit. If students just look at a table of data like the one here, they often think that the smallest number (19) means the smallest steps. Having the concrete experience of collecting this data in class gives them a visual and kinesthetic memory to refer back to help explain why this is not the case, but you may have to “reenact” the steps multiple times.

Procedures for collecting data

In order to make meaningful comparisons between data points, data needs to be collected using an agreed upon procedure. What distance are students walking? How do you define a “tiny step”? How do they position their feet at the start? Let students discuss and decide on a procedure as these questions arise: there is no one right answer. The important take away is that these sorts of decisions have to be made whenever we collect data.

Interpreting a Dot Plot: Quantity of data points vs. value of a data point

[image: Dot plot titled "Number of Siblings."  The data has a range of 6, from 0 to 6, and is skewed right (clustered around 1 and 2).]Students can sometimes confuse the number of dots with the value of a data point. For example, in the dot plot to the right: 

Each dot represents one person, and the dot is positioned above the number of siblings that person has. So, the dot plot could be turned back into a data set by listing the value of each dot: 0, 1, 1, 1, 1, 2, 2, 2, 3, 3, 3, 4, 6.

However, some students may misread this, and instead interpret each column as one data point, and the number of dots as the value. For example, they are thinking of the data set as follows:

1, 4, 3, 3, 1, 0, 1 (The number of dots in each column).

One way to help students with this is to create a dot plot in class, like the one above, created in Student Packet p. 12, then have them go backwards from the dot plot to recreate the data set. Since they have a recent memory of creating the dot plot, it is easier to point out if they interpret it the wrong way (Remember that Alma has 6 siblings? That dot represents Alma. Which dot is you?)

Giving Directions Inside and Outside of Ones frame of reference

Our physical body is our “frame of reference” when we think about directions and location. When I am told to turn left, the direction I turn is based on how my body is positioned. If someone is facing me, their left will be opposite mine. 

It is generally easier for people to understand directions from their own frame of reference. Imagine following directions on a GPS that shows the turns from the car’s point of view (the drivers frame of reference) versus a static bird’s eye view (may not match drivers frame of reference). 

[image: image of GPS app showing the route from a birds-eye-view][image: GPS app showing the route from the drivers-eye-view]





















Students with more sophisticated spatial reasoning may be able to correctly shift their frame of reference without turning their body, but if students struggle, encourage the direction giver to face the same way as the robot, so they are walking through the turns in their own frame of reference. 
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Unit 2: Measuring Length

		Learning Objectives

		CCRSAE



		I can use a ruler, yardstick, or measuring tape to measure length.

		2.MD.2, MP.5



		I can measure length to the nearest foot, inch, or centimeter.

		2.MD.2



		I can use correct grammar to compare the lengths of two objects.

		2.MD.4



		I can use familiar benchmarks to estimate length in different units.

		2.MD.3, MP.6





Extra Resources for this Unit

Downloadable file: Find Three Things PowerPoint

Downloadable file: Estimate the Length PowerPoint

Reproducible: Unit 2 Vocabulary Quiz, Teacher’s Guide, pp. 42–43

Reproducible: Evaluation Unit 2, Teacher’s Guide, p. 44

Reproducible: Inchstick, Teacher’s Guide, p. 48

Reproducible: Inch Rulers, Teacher’s Guide, p. 49

Reproducible: Centimeter Rulers, Teacher’s Guide, p. 50

Reproducible: Centimeter Grid Paper, Teacher’s Guide p. 51


Other Materials: 

Rulers (inches and centimeters), Yardsticks, Tape Measures


Corrections alternative: Printable paper rulers and inchsticks are available on pp. 48–50 of this Teacher’s Guide. Paper measuring tapes can sometimes be obtained from furniture stores (like Ikea) or ordered online (they are commonly used in medical settings).



Math Background

Using Measurement Tools

Length measuring tools are not always intuitive for students who don’t have much experience with them. First of all, they have to identify the direction of the length they want to measure and line the tool up so that the number line goes in the same direction.

They have to understand why the length measurement starts from 0 and not 1, which is not intuitive for students who are used to counting discrete objects. We start counting with 1, but in the case of a ruler, we are counting intervals or distances, so we need the first interval to run from 0 to 1.


[image: Four stars, numbered 1, 2, 3, and 4, in quotes to show that this is how they are counted.]



[image: A number line numbered from 0 to 6, with intervals of 1.  There are four arrows labeled, showing that the intervals are counted, 1, 2, 3 and 4.]

Counting discrete objects vs counting intervals

There are also practical considerations. If someone is using a yardstick to measure the height of the chair, they will want the zero to start at the floor, since the yardstick is not bendable, and the extra length can stick into the air, but not into this floor.

Tape measures are wobbly, can sag due to gravity, and usually need an extra person to hold the beginning.

This unit provides students with opportunities to practice with all of these tools, make mistakes, and get feedback so they can develop comfort and accuracy with these tools.



Choosing Tools Strategically

Part of attaining “fluency” in measurement is choosing the tool that makes the measurement as easy as possible. When it comes to length measurements, this involves recognizing the ideal size that each tool can best measure. For small objects, a ruler may be the easiest to read and manipulate. For longer length measurements (over 3 feet), it is usually much easier to use a tape measure. Students occasionally use some good problem solving to measure a long table with rulers or yardsticks, but we also want them to see that using the tape measure is probably faster and more accurate in that situation. Yardsticks can be useful for medium sized objects, although these are less common for people to have lying around (since they are long and usually don’t fold.) Many of these activities explicitly ask students to be strategic in their choice of measuring tool: ask students to reflect on the advantages and disadvantages of each one, especially if they stick to one tool for everything.

Estimating Length

Students may have few internal benchmarks for estimating the length of objects they encounter. For example, ask students how high they think the classroom ceiling is, and see what kind of numbers you get. Without internal benchmarks, guesses can range all over. However, if you have a student share their height, then stand against the wall, and ask them to estimate again, you may get some better estimates. (Most ceilings are 9–11 feet high. If an average student is about 5.5 feet, most ceilings will be roughly twice their height. This simple benchmark suddenly makes the ceiling height suddenly much easier to understand).

In this unit, students will learn body benchmarks for common units and measurements. Since they are part of their own body, they will always be available for use!

[image: Diagram showing two bars.  The top bar is shorter and says "Smaller Amount."  The bottom bar is longer and says "larger amount."  The difference in length between the two bars is labelled "Difference."]Making Length Comparisons

Many beginning students need help with the language and grammar of comparisons, in which we discuss the difference between lengths, not the lengths themselves. This unit uses a simple diagram and grammar structure and lots of scaffolded practice to help students master this concept and grammar, which will help them in both real-life situations and word problems.

[image: Grammar structure in a table.  Reads "blank is [difference] longer/shorter than blank".]





Activities and Practice

Introducing the Unit

 In-Person/Remote Activity

 Uses Student Packet p. 18

Have students read the text on p. 18. The prompt (A time when you had to measure or estimate the length of something) can be used for a Think, Pair, Share – students get a minute to think, then to share with a partner, then a few groups share with the whole class.

Point out any details of the shared stories that are relevant to the idea of measuring and estimating. What tools (formal or informal) did they use? What units? Why? See if any students mention their thinking about why they chose a certain unit or tool (was it based on the size of the thing to be measured? Did they have to think about how accurate the measurement needed to be? All of these real-life experiences are relevant to the math students will be learning in this unit.

Who is Right? and Notes on Using a Ruler

 In-Person/Remote Activity

Uses Student Packet pp. 21–22 

Introduce the Who Is Right? scenario and give students some time to think. Then they should discuss, giving reasons. If students don’t see the problem with starting at 1 on the ruler, make the intervals more visible and explain that when we measure inches we are counting distances, not just the tick marks on the ruler. If we want to use the numbers on the ruler, we have to make sure we start at 0 (or the end of the ruler) so the count is correct. 



Image from Who Is Right? Showing object starting at 1 (ruler count doesn’t correctly give length). 

[image: inch ruler with black framed glasses below.  The length of the glasses goes from 1 to 7 on the ruler.  The intervals between 1 and 7 are squared off and labeled to show that there are 6 intervals.]





If the length starts at the 0 on the ruler, then the ruler gives the correct count.[image: inch ruler with black framed glasses below.  The length of the glasses goes from 0 to 6 on the ruler.  The intervals between 0 and 6 are squared off and labeled to show that there are 6 intervals.]



After this discussion, go over “Notes on Using a Ruler” Student Packet p. 22 and practice by having all students measure a standard object (such as a marker).

Length of Small Objects

 In-Person/Remote Activity

 Uses Student Packet pp. 23–24

Setup: Place around 5 small objects on each table for students to measure. If possible, provide identical objects to each group (like glue sticks, pencils, etc.). Have different rulers available on each table. 

Note: In a remote classroom, have students measure the images on p. 24 in the student packet, so that they are all measuring the same thing.

1. Have students measure the objects to the nearest inch and record their measurements in the table on p. 23. As you walk around, see if students are using the rulers correctly and recording data in the tables correctly.

Debrief as a class. If groups disagree on any of the measurements, have them investigate and see if they can come to an agreement.

Length of Large Objects

 In-Person/Remote Activity

 Uses Student Packet, p. 25

Setup: Mark around 5 large objects in the classroom for students to measure (tables, chairs, whiteboards, windows, etc.) Indicate whether they should measure the length, width or height of the object with arrows. Have different measuring tools (rulers, yardsticks, tape measures, paper tape measures) available.

1. Teach the names of the measuring tools and units as vocabulary words and show students how inches and feet are measured with each tool.

1. Have students measure the objects to the nearest inch and record their measurements in the table on p. 25. As you walk around, see if students are using the rulers correctly and recording data in the tables correctly.

Debrief as a class. If groups disagree on any of the measurements, have them investigate and see if they can come to an agreement.

Ask: Which tool did you use to measure each object? Why did you choose that tool?

		Introducing Routine 2: Estimate the Length…

In-Person/Remote Activity

Uses downloadable file Estimate the Length PowerPoint

		 







This is a simple warm up to get students to make use of familiar benchmarks to estimate the lengths of other objects.

Review some common benchmarks (these are the same ones used in the previous warm up):

Last joint of your thumb: about 1 inch

Width of your pinkie: about 1 cm

Forearm: about 1 foot

Pen: about 6 inches

Length of notebook: about 1 foot

Height of chair: about 1 yard / 1 meter

· Your height: varies, but each person will know their own height!

Ask students to use one of these benchmarks to estimate the length of the object on the slide. After students share their estimates, ask: Do you think your estimate is higher or lower than the exact measurement? Why?

Have them check some of their estimates with exact measurements.

Vocabulary Review 3

 In-Person/Remote Activity

 Uses Student Packet, p. 26

Fill in the blank vocabulary review for ruler, yardstick, measuring tape, feet, inches	

Answers:	1) measuring tape 	2) feet		3) ruler		4) inches	5) yardstick 





Language Support: Comparing Lengths

 In-Person/Remote Activity

 Uses Student Packet, p. 28

This section addresses the challenging grammar structure associated with talking about length comparisons, or the difference between two lengths. Being asked to compare lengths (and other measurements or amounts) is common in word problems and these grammar structures are often challenging for English learners and native speakers alike. 

1. The materials start by creating a little cognitive dissonance with “Who Is Right?” Student Packet, p. 27. The dialogue draws attention to how we can talk about length comparisons without mentioning the actual lengths involved.

2. Next, in “Comparing Lengths: Difference” on p. 28, the word difference is defined, and students are given a visual chart showing the relationship between the longer and shorter lengths.

3. In “Asking for the Difference,” p. 29 students are introduced to the grammar of a question that asks for the difference between two lengths.

4. In “Comparing Lengths: Examples,” p. 30, students are given an anchor chart showing the grammar structure.

5. The next three pages (pp. 31–33) provide additional scaffolded practice with this grammar, including a two truths and a lie activity.

6. This is a challenging piece of grammar to use correctly, and many students will benefit from frequent short, cyclical review (warmups, homework, review questions on quiz).

Language Support: More Practice Comparing Lengths

 In-Person/Remote Activity

 Uses Student Packet, p. 34

This activity has students writing sentences to compare lengths with less scaffolding.

[image: ]Measure and Compare

 In Person Activity

 Uses Student Packet p. 35



From Investigations Grade 3, Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 by Savvas Learning Company LLC, or its affiliates. Used by permission. All Rights Reserved.

[bookmark: _Hlk113434097]Students measure and compare the length of familiar objects in the classroom. After they collect their measurements, they should write a statement of comparison for each pair of lengths, using the grammar structure learned in this unit.

Corrections alternative: If any of the objects on the card are not available in the classroom, substitute another common object, or cut out pictures of objects out of paper.

[image: ]More Data Collection Activities

 In Person Activity





From Investigations Grade 3, Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 by Savvas Learning Company LLC, or its affiliates. Used by permission. All Rights Reserved.

Choose one or both of these activities for additional practice collecting data. 

Have students create a table of the data, and a dot plot of the results. If students still need support, record these together as a class. Use this as an opportunity to continue to talk about the data, shape, center (median), and spread (range). Encourage students to measure to the nearest inch and discuss what this means if necessary.

After the data has been collected, ask students: What is a typical distance that the paper ball (or block) travelled? What do we mean by a “typical” value?

Flicking Paper

1. Clear a straight area in the classroom. You will need a table on one end (the launching point!) and a long tape measure that starts on the floor just under the edge of the table. Students take turns flicking a balled-up piece of paper with their thumb and forefinger, and measure how far it travels. (Use a small piece of paper to make the ball). 

There will be lots of opportunity for discussion around measurement parameters, such as what to do if a flick misses the ball or if the ball goes far in a lateral direction, or bounces off an object. Have the class discuss and decide how they want to deal with these situations.


Blowing a Block

1. Use a plastic pattern block or snap cube or something light. You can tape a yard stick to a table and use a piece of tape as the starting line. Each student can use the baster to blow the cube as far as they can. Have students discuss parameters and procedures for misses and other irregularities that come up.

Corrections alternative: The flicking paper activity may be easier in a corrections setting because only paper and a measuring tape are needed.




[image: ]Introduction to Metric Measurements

 In-Person Activity

 Uses Student Packet, p. 34

There is a short text in the student packet about where metric units are used, and the history of metric units in the United States. See which students are already familiar with metric units. This is also a good place to teach metric system as a vocabulary word.

metric system: A system of measurements that uses meters and centimeters to measure length.

Metric Scavenger Hunt

[image: ] In Person Activity

 Uses Student Packet p. 38

 Reproducible Centimeter Grid Paper, Teacher’s Guide p. 51



From Investigations Grade 3, Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 by Savvas Learning Company LLC, or its affiliates. Used by permission. All Rights Reserved.

1. Explain that students are going to be searching for things in the classroom that are about 1 centimeter long or about 1 meter long. In order to do so, they are going to make a meter strip.

Distribute scissor and one-centimeter graph paper and have everyone cut out a centimeter square. Next, ask them how they could make a strip from the paper that is one meter long. Encourage them to use the number of centimeter blocks on the paper to help them create a strip 100 cm long. (Pay attention to whether students count every single block, or whether they can put together larger strips to make 100.)

Once students have their centimeter and meter strips, have them use these to search the classroom or school for things that are about 1 cm or 1 m long. Emphasize that these do not have to be exactly 1 cm or 1 meter, but they can be approximately this long. Have them record what they find on in the Student Packet p. 38 and debrief when they are finished.

(Note: Meter sticks can be used if you have some available, but these can be hard to find in the US).

Corrections alternative: Cut out meter strips ahead of time for groups of students to share. The grid paper is 20 cm long, so you will need to cut 5 strips and tape them together. Students may want to number the squares to make them easier to use.




My Sizes in Metric

[image: ] In Person Activity

 Uses Student Packet p. 39



From Investigations Grade 3, Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 by Savvas Learning Company LLC, or its affiliates. Used by permission. All Rights Reserved.

Have students use paper meter strips to measure different parts of their body. Before they start, come to an agreement as a class about how/where to measure head circumference, sleeve length, etc., so that measurements are consistent.

If students need more practice with data collection and finding median and range, you can collect this data as a class and use it to review these concepts. Be sensitive to which measurements your students are comfortable taking and sharing.

[image: ]Health Literacy: Talking About Height and Ordering Uniforms
TSTM Skills: Communication, Problem Solving

[image: ][image: ]In-Person/Remote Activity

Uses Student Packet pp. 40–41

The first page goes over the symbols and abbreviations that students will encounter in the US when talking about a person’s height, and how they are read aloud. The second page introduced a problem-solving situation where students have to use height and weight data and a size chart to make decisions about what size uniforms a parent should order for their children. Have students justify their decisions, especially since some of the children’s measurements do not align clearly with one size. Make sure students can read and interpret the information in the size chart and can identify numbers that fall in a range (such as knowing that 51” falls in the range 50”–52”).

Unit 2 Vocabulary Quiz (Summative Assessment)

 In-Person/Remote Activity

 Reproducible in Teachers Guide pp. 42–43

Answer Key:

Part 1

1) ruler

2) tape measure

3) tape measure

4)  ruler



Part 2

1) feet

2) inches

3) feet

4) inches


Exit Ticket Homework (Summative Assessment)

 In-Person/Remote Activity

 Uses Student Packet p. 42


This exit ticket is meant to assess whether students can use a ruler to correctly measure the length of the pictures on the paper, and whether they can fill in a comparison sentence correctly.

Vocabulary

ruler: A measuring tool. Used to measure the length of small objects.

yardstick: A measuring tool. Used to measure the length of medium objects.

tape measure (measuring tape): A measuring tool. Used to measure the length of longer objects or spaces.

foot: A measurement unit. Contains 12 inches.

inch: A measurement unit. 12 inches make 1 foot.

metric system: A system of measurements that uses meters and centimeters to measure length.

Things to Watch For

Correctly lining up the ruler

Since we start counting with the number one, it is common for students to think of 1 as “the beginning” and to start measuring from the 1” mark on the ruler, especially since the 0 is often not labelled. If this is happening, demonstrate with tiles or inch sticks to reinforce the idea that the inches are the spaces between the ruler lines, not the lines themselves. Students who struggle with this concept can also practice with rulers like these by EAI Education that combine the visual of an inch stick with the lines of a ruler.

[image: a ruler with inches blocked out in different colors]

Measuring to the nearest unit

Most objects are not exactly a whole number of units, and this curriculum does not work with fractions. Explain that students should choose the number of units closest to the length. If they struggle, have them practice with inch sticks or rulers with fewer lines so it is easier to visually see which unit line is closer.






Unit 3: Using Dimensions

		Learning Objectives

		CCRSAE



		I can use correct vocabulary and grammar to identify the dimensions of an object.

		



		I can measure and compare dimensions to find a piece of furniture that would fit in a given space.

		2.MD.2-4, MP.3, MP.5





Extra Resources for this Unit

Downloadable file: What Am I? Template PowerPoint

Reproducible: Evaluation Unit 3, Teacher’s Guide, p. 47


Other Materials: 

Painter’s tape, rulers (inches and centimeters), yardsticks, tape measures
Access to computers


Math Background

Three Dimensions

Dimensions are directions that we can measure in. Mathematically, one dimension is a line, which can only have length. Two dimensions is a plane, which can have shapes with length and width. Three dimensions is the world we live in, where objects have length, width and height. Each measurement is taken at a right angle (perpendicular) to the others. If we think about how we graph space on a two- or three-dimensional coordinate plane, the axes show these right angles to one another.

[image: Three dimensional axes, labelled y (vertical), x (horizontal), and z (angled, indicating away from the viewer)]

In this unit, students will start measuring in three dimensions. The words and grammar for dimensions words in English are challenging, so this unit provides practice with the vocabulary and grammar to talk about height, width, length, (and depth). In most cases, there are no hard and fast rules about which dimension word goes with each measurement, but there are some guidelines about general usage:

For two dimensional objects, the longer measurement is often called the length and the shorter measurement the width.

For three dimensional objects that don’t have a specific orientation, the longest measurement is often called the length.

For three dimensional objects that do have a specific orientation, the measurement up and down from the ground is the height. The names of the others can vary. 

For furniture, the vertical (up and down) measurement is the height, the horizontal (side to side) measurement is the width, and the measurement out from the wall is often called the depth. This last word is introduced in the furniture activity.

Activities and Practice

Introducing the Unit

 In-Person/Remote Activity

 Uses Student Packet p. 43

Have students read the text on p. 43. The prompt (A time when you had to decide if something would fit in your home.) can be used for a Think, Pair, Share—students get a minute to think, then to share with a partner, then a few groups share with the whole class.

Point out any details of the shared stories that are relevant to the idea of measuring or estimating space and considering the dimensions of an object to decide if it will fit. What tools (formal or informal) did they use? What units? Why? Which dimensions of the object did they mention? Did they use any proxy measurements (such as measuring with a string and bringing the string to the store)? Did they run into problems? Did they think about how accurate the measurement needed to be? All of these real-life experiences are relevant to the math students will be learning in this unit.

Warmup Routines

In-Person/Remote Activity

Uses downloadable files About the Same Length PowerPoint and Estimate the Length PowerPoint 

Continue alternating Routine 2 (Number of the Day) and 3 (Two Truths and a Lie) as warmups, as needed. In this unit, you will introduce a new routine, called What Am I?




Introduce Routine: What Am I?

In-Person/Remote Activity

Uses downloadable file What Am I? Template PowerPoint

Choose a large object or two in the classroom. Measure the length and width of the object. On each slide, write 3–4 clues to help students figure out what the object is. Your clues should include the measurements (see example in the What Am I? Template PowerPoint).

Leave measuring tools out and allow students to choose the tools they want to use. Students will have to measure objects around the room to solve the riddle, and they will also need to convince others if they think they have the answer.

Once students understand the routine, creating a riddle or two for the start of each class is a fun opener and good practice using the measuring tools.

Dimensions

In-Person/Remote Activity

Uses Student Packet, p. 46–47



1. Teach the definition of the word dimensions: Measurements of an object in different directions. Usually includes length, width, and height. 

Discuss the difference between an object with two dimensions (like a shape, a rectangle) and an object with three dimensions (a solid, like a box).

Students often want to know how to tell which measurement is length, which is width, and so on. Explain that there are no hard and fast rules, but there are guidelines (see Math Background, pp. 33–34 of this Teacher’s Guide).

On p. 46, the names of the measurements are nouns. They use articles (often “the”) and act as the subject in a sentence. Have students read the examples.

On p. 47, the adjective forms of each dimension are given. All of these are pretty irregular, so practice pronunciation and spelling of the noun and adjective forms as needed. Point out that the adjective forms are describing words, and they often come after the measurement itself (30 feet high).

Have students complete grammar practice on p. 48.

Student pages 49–50 provide more practice. 






[image: ]Measure Dimensions

In-Person Activity

Uses Student Packet pp. 49–50

1. Indicate a chair and table in the room for students to measure and make measuring tools available.

As students measure, ask: 

Does it matter if I measure the table height from top to bottom or from bottom to top?

Does it matter if I measure this side of the chair or this side (the opposite parallel side)?

Which measurements are more useful, the measurements to the closest foot or the measurements to the closest inch? Why do you think that?



FINAL PROJECT 

Financial Literacy: Buying Furniture

TSTM Skills: Processing and Analyzing Information, Problem-Solving

[image: ]In-Person Activity

Uses Student Packet pp. 52–54
Need computers available for students to use

Setup:

Check ahead of time that computers available to students can access Wayfair.com or find a similar online furniture retailer.

Mark a large rectangle on the floor with painters’ tape. This will be the space available for an area rug.

Extension: Mark an area on the wall of the classroom as the space for a bookshelf or choose a bookshelf in the classroom that will be “replaced.” This is what students will measure to determine the space available for a bookshelf.

There is an optional extension to the project (bookshelf, which involves measuring in 3 dimensions, pp. 55–56). You can have student pairs choose one or the other as a way to differentiate, assign one or the other, or complete both.

1. Read the opening p. 52 with students and answer questions. 

Have student pairs work together, and provide support as needed.

When students find a rug or bookshelf, ask them how the dimensions compare to the space they measured. Which dimensions are longer? Which are shorter? By how much? Make sure they consider how the differences will work in the space. They may want to mark out the dimensions of the actual object on the floor or wall to see if they are acceptable.

Have students complete the written exercise at the end of the project to practice the grammar of comparison.


Corrections adaptation: Print out several product descriptions ahead of time and have partners discuss which would best fit the space.

Unit 3 Vocabulary Quiz (Summative Assessment)

 In-Person/Remote Activity

 Uses Reproducible pp. 45–46 in Teacher’s Guide

Answer Key:



Part 1

1) 5 ft	

2) 8 ft		

3) 335 in	

4) 15 in	

5) 17 in

Part 2

1) high	

2) width	

3) deep	

4) length	

5) high

Vocabulary

dimensions: Measurements of an object in different directions. Usually includes length, width, and height.

length/long: Often, the longer of two dimensions. 

width/wide: Often, the shorter of two dimensions.

height/high: The measurement up and down.

depth/deep: In furniture, the measurement out from the wall. 

Things to Watch For

Measuring in Different Directions

Dimensions are measurements in different directions, perpendicular to each other. Sometimes students will measure the same direction twice, such as measuring the width of a bookshelf at the top and bottom of the shelf, without recognizing that this is only a single dimension (width). Use visuals and real-life modeling to reinforce the different directions, and when possible, refer to the students’ frame of reference (i.e., height is up and down, width is side to side, depth is away from you).

Reading and Comparing Dimensions Correctly 

Let’s say students are looking for a rug to fill a space that is 5’ x 7’. They find a rug that is 7’ x 10’. Students may not compare lengths to lengths and widths to widths and may conclude that this rug is a good fit because one of the numbers matches. While rugs can be turned, it is even more important that students compare dimensions correctly (heights to heights widths to widths and depths to depths) with bookshelves, which need to be positioned a certain way. Websites that show furniture dimensions usually include a labelled diagram of the piece of furniture, so this can be a good reference as students are trying to make sense of the measurements. 

Real Life Considerations

The goal is to replicate real-life decision making with this project, so push students to think about things like walkways, barriers, and gaps between the piece and other furniture.



Name:______________________ Date:__________________

Unit 1: Vocabulary Quiz

Part 1 

Word Bank

data			dot plot			units			length

Fill in the blank with the correct vocabulary word. Each word is used once.


1. How long does it take people in our class to get to school? If I want to answer this question, I need to collect _________.


2. Some common _________ used to measure length are feet, inches, and centimeters. 


3. When my son was born, his weight was 8 pounds, 7 ounces and his __________ was 20 inches.


4. [image: Dot plot titled "Years in College".  The Scale goes from 0 to 7 with 1 year increments.  The dots cluster around 1-2 years.]The graph below is a ___________.













Part 2 

Find the median (middle value) of the data below.







Find the range of the data below.







		Name

		Age (years)



		Peter

		5



		Khalil

		3



		Maritza

		6



		Destiny

		8



		Laura

		2





 










Name:______________________ Date:__________________

Evaluation: Measurement and Data Unit 1, Steps and Directions



		Objective

		My Progress 
(Struggling, Learning, Mastery)

		Teacher Evaluation (Struggling, Learning, Mastery)



		· I can measure the same distance using large and small steps.

		





		



		· I can make a dot plot of measurement data.

		





		



		· I can write directions to get from one place to another.

		





		



		· I can find the median and range of a group of measurements.

		





		








Name:______________________ Date:__________________

Unit 2: Vocabulary Quiz


Part 1 

For each object, circle the best tool to measure the length.


[image: a smartphone]								Tools

1. Cell phone	ruler	yardstick		tape measure




[image: a door]

2. Door 		ruler	yardstick		tape measure






[image: a couch with two pillows]

3. Couch 	ruler	 yardstick		tape measure





[image: a shell]

4. Shell 	ruler	yardstick		tape measure





Part 2 

For each blank, write feet or inches.

[image: a couch with two pillows]

1. A couch is about 8 _________ long.



[image: a smartphone]

2. A cell phone is about 6 _________ long.

[image: a door]





3. A door is about 6 _________ high.

[image: a shell]





4. A shell is about 5 _________ long.




Name:______________________ Date:__________________

Evaluation: Measurement and Data Unit 2, Measuring Length



		Objective

		My Progress 
(Struggling, Learning, Mastery)

		Teacher Evaluation (Struggling, Learning, Mastery)



		· I can use a ruler, yardstick, or measuring tape to measure length.

		



		



		· I can measure length to the nearest foot or inch.

		



		



		· I can use correct grammar to compare the lengths of two objects.

		



		



		· I can measure length to the nearest centimeter.

		



		



		I can use familiar benchmarks to estimate length in different units.

		

		







Name:______________________ Date:__________________

Unit 3: Vocabulary Quiz


Part 1 

Fill in the blank with the correct measurement from the picture.

[image: A rug with dimensions labeled.  The length is 8 feet and the width is 5 feet.]

1. The rug is _________ ft wide.


2. The rug is _________ ft long.



[image: A chair with a black cushion. 35 inches tall, 15 inches wide, 17 inches deep.]

3. The height of the chair is _________ in. 


4. The width of the chair is _________ in.


5. The depth of the chair is _________ in. 






Part 2

Circle the correct word to complete the sentence.

[image: a filing cabinet]

1. How (high/height) is the filing cabinet?


2. The filing cabinet has a (wide/width) of 38 cm.


3. The filing cabinet is 45 cm (deep/depth).





4. [image: a desk]What is the (long/length) of the desk?



5. The desk is 30 inches (high/height).








Name:______________________ Date:__________________

Evaluation: Measurement and Data Unit 3, Using Dimensions



		Objective

		My Progress 
(Struggling, Learning, Mastery)

		Teacher Evaluation (Struggling, Learning, Mastery)



		· I can use correct vocabulary and grammar to describe the dimensions of an object.

		



		



		· I can measure and compare dimensions to find a piece of furniture that would fit in a certain space.

		



		









[image: a 12-inch inchstick]INCHSTICK

An inchstick is a ruler, 12 inches long, with inch lengths marked off in alternating dark and light squares. Because there are no numbers on an inchstick, students must actually count the units as they make measurements of length, rather than reading off a number that they may not understand.

When printing, be sure to select “actual size” to prevent auto-resizing.Adapted from Investigations Grade 3: Curriculum Unit: "FROM PACES TO FEET" © 1993 by Savvas Learning Company LLC, or its affiliates. Used by permission. All Rights Reserved.

[NOTE: The presented content is for example only and may not appear in the same format (or order) as the original publication.]
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SABES Mathematics and Adult Numeracy Curriculum & Instruction PD Center 

Centimeter grid (20 cm x 20 cm)
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